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FRASE.

“Educar es depositar en cada hom-
bre toda la obra humana que le ha
antecedido: es hacer a cada hombre
resumen del mundo viviente, hasta
el dia en que vive: es ponerlo al ni-
vel de su tiempo, para que flote so-
bre él, y no dejarlo debajo de su
tiempo, con lo que no podra salir a
flote; es preparar al hombre para la
vida."

JOSE MARTI.
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RESUMEN ANALITICO.

Este trabajo aborda una importante y actual temética: la biblioteca, una via
para el desarrollo de habilidades lectoras en los alumnos de séptimo grado.
Son muchas las investigaciones realizadas al respecto, sin embargo todavia
existen dificultades que no se han logrado solucionar en los diferentes centros
de estudio; con el presente trabajo se ofrece una concepcion dindmica - partici-
pativa sustentada en el tratamiento diferenciado a los diferentes tipos de textos
y la relacién inter-sujeto que posibilita el desarrollo de las operaciones lectoras
generalizadas y con ello el logro de la habilidad invariante lectora mediante la
promocion de la lectura, posibilitando el entendimiento, la comprensién e inter-
pretacion de textos docentes, utilizando para esto diferentes actividades que
aumentaran el desarrollo de los conocimientos, habilidades y habitos de lectura

en este grado.
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INTRODUCCION.

La historia de Cuba confirma que los valores morales, la voluntad transforma-
dora, el cultivo de la inteligencia, cuando estan unidos a sentimientos sélidos,
tienen fuerza real como ha planteado Fidel, Castro, (1999:21). “PARA
RECOGER TRIGO ES NECESARIO SEMBRAR IDEAS".

Cuba ha realizado desde los primeros momentos del triunfo revolucionario,
grandes y constantes esfuerzos, por desarraigar de la educacion, las deforma-
ciones heredadas de la vieja sociedad y lograr que la escuela cumpla a plenitud
el encargo social que el Partido y el Gobierno le han asignado en la formacion
del hombre nuevo.

La ensefianza de la lectura ocupa un lugar predominante dentro de los planes
de estudio, por ser la base de todas las asignaturas. Por tanto, la ensefiaza de
la lectura merece especial atencion dentro de la actividad escolar y también en
la sociedad. De ahi que sea importante que los paises desarrollen programas
0 proyectos nacionales de lectura y el Programa Editorial Libertad, para fomen-
tar habitos de esta importante actividad comunicativa.

La lectura es una habilidad humana a cuyo desarrollo tienen que dedicar los
maestros, profesores y el bibliotecario escolar, todo su interés y esfuerzo,
puesto que ella representa un instrumento de acceso al conocimiento de todas
las materias y un medio autodidactico insustituible para que pueda desenvol-
verse el proceso continuo de formacién y desarrollo del ser humano, que cons-
tituye la educacion.

En Cuba el Comandante en Jefe, Fidel Castro Ruz se ha propuesto, junto a
todo el pueblo que lo apoya incondicionalmente en su aspiracion, convertir es-
te pais en el mas culto del mundo, en un periodo de diez afios. Para el cumpli-

miento de lo deseado, se introducen los Programas de la Revolucion. Ademas
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con la realizacion de los concursos que rectorea la biblioteca escolar, como:
"Leer a Marti", "Sabe méas quien lee mas" y otros. Se introducen también, el
programa nacional y los talleres nacionales de lectura, que no se limitan al en-
causamiento de esta actividad verbal en alumnos, sino que se extiende a la
comunidad. Todos promoviendo el desarrollo de habilidades lectoras en aras
de lograr el nivel cultural deseado.

La lectura es la via fundamental para ponerse en contacto con las experiencias
acumuladas por la humanidad a través de su historia, es una necesidad social.
Ademas

esta siempre interesé desde todos los puntos de vista a los investigadores,
psicologos, pedagogos, oftalmélogos, higienistas, entre otros.

La atencion hacia este complicado proceso no pierde fuerza, sino que crece
actualmente, cuando el hombre por medio del vocablo impreso obtiene un
considerable volumen de informacion visual. J. Cabrera, (19889: 17).

La lectura es la base, es uno de los escalones primordiales a través del cual el
ser humano tiene acceso a una gran parte de la cultura, le facilita el aprendiza-
je de un gran cumulo de conocimientos, de valores artisticos o comunicativos.
Esta es la via fundamental para que el lector pueda apropiarse de todo lo util y
provechoso que el conocimiento humano ha vertido en los textos impresos.

La lectura es un instrumento de capital importancia en todas las esferas de la
vida social. Para apreciar su funcionalidad basta saber que segun C. Fray,
(1956). El 75% de lo que se aprende llega por via de la letra impresa.

J Cabrera, (1989), destaca el papel de este proceso al expresar que hoy en
dia, a pesar de la aparicion de nuevas vias y medios de asimilacién de conoci-
mientos, la lectura continua siendo uno de los modos fundamentales para reci-
bir la informacién visual.

E. Guelmes y J. Pefa, (1992: 186), plantea que a pesar de la enorme impor-
tancia de la lectura y de los esfuerzos realizados en todos los niveles, muchas
personas y los alumnos en particular, no leen eficientemente.

G. Turruela, (1984: 51), expresa que uno de los motivos principales del fracaso
en el estudio, consiste en las dificultades en la lectura.

El doctor en Ciencias Filolégicas y profesor titular L. Alvarez, (1996: 11), consi-
deraba que el proceso de ensefianza de la lectura exige, cada vez con mayor

urgencia del disefio de estrategias didacticas eficaces que partan de una mode-
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lacion anéloga a la complejidad de la lectura como actividad tanto en su diversi-
ficacion topolégica como en su estructura peculiar.

La necesidad de esta propuesta esta dada, no solo por las exigencias vitales
de la practica cubana en la secundaria basica, sino por la carencia de un traba-
jo investigativo que responda a las particularidades que se presentan en esta
trabajo de diploma. EIl desarrollo de las habilidades lectoras es precisamente,
el objetivo principal de la biblioteca escolar en las secundarias basicas. Sin
embargo algunos alumnos apenas pueden entender diferentes materiales, muy
pocos pueden dar opiniones y casi ninguno puede aplicar los conocimientos
adquiridos en nuevas situaciones. Los alumnos escasamente responden estos
ejercicios (excepto los tradicionales). En sintesis, los alumnos no han sido ca-
paces de adquirir ni desarrollar la habilidad invariante lectora.

Lo anterior demuestra las insuficiencias que presentan los alumnos para en-
frentar el proceso de percepcion y transformacion activa de la decodificacion
grafica de la lengua. Las causas de esta situacion problémica estan dada, no
porque los profesores no sean competentes, sino en la esencia de la didactica
aplicada para desarrollar habilidades lectoras.

El desarrollo de las habilidades lectora constituye un problema actual en los
alumnos de las secundarias basicas. De ahi que el:

PROBLEMA CIENTIFICO se concrete en la siguiente interrogante: ¢Co6mo
desarrollar la habilidad invariante lectora en los alumnos de séptimo grado
desde la biblioteca escolar?

SU OBJETO DE ESTUDIO: es el contenido de la ensefianza de la lectura en
los alumnos de séptimo grado desde la biblioteca escolar.

EL CAMPO DE ACCION: se sustenta en las habilidades lectoras en alumnos
de séptimo grado.

EL OBJETIVO PRINCIPAL: de este trabajo es el establecimiento de una con-
cepcidn didactica dinamico- participativa para el desarrollo de las habilidades
invariante lectoras en los alumnos de séptimo grado.

Segun la HIPOTESIS. Si se aplica una concepcion didactica dinamico- partici-
pativa para la ensefianza - aprendizaje de la lectura a alumnos de séptimo gra-
do, se lograra desarrollar la habilidad invariante lectora, en los referidos alum-
nos.

Segun la metodologia de la investigacion pedagdgica, se determind.
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LA VARIABLE DEPENDIENTE, la constituye la habilidad invariante lectora en
este grado.
ESTA VARIABLE INCLUYE LAS SIGUIENTES DIMENSIONES:

ENTENDER, COMPRENDER E INTERPRETAR.
La dimension entender se clasifica en los siguientes indicadores, (ver anexos
14, 15, 16).
La dimensién comprender implica los siguientes indicadores, (ver anexosl7,
18, 19).
La dimensidn interpretar incluye los siguientes indicadores, (ver anexos, 20, 21,
22, 23).
OBSERVA TABLA DE DIMENSIONES E INDICADORES DE LA VARIABLE
DEPENDIENTE.
DIMENSIONES INDICADORES

+ Determinar la significacion literal del texto.

¢ Determinar la significacion expresada en sentido e ideas.

ENTENDER ¢ Ubicar el micro contexto.

+ Determinar la simplificaciéon complementaria.
'OMPRENDER ¢ Determinar el propésito del emisor.

¢ Ubicar el meso contexto.

¢+ Determinar la significacion inferencial.
(TERPRETAR + Determinar la significacién expresada en ideas o imagenes.

O

Deducir el espacio sociocultural del texto.
- Ubicar el macro contexto.

LA VARIABLE INDEPENDIENTE, la constituye la concepcién didactica dina-
mico — participativa de la lectura. Es el sistema de ideas para dirigir el proceso
de lectura donde el roll protagdnico es otorgado al alumno y el profesor se ma-
nifiesta como un educador.
SE PLANTEAN LAS SIGUIENTES TAREAS CIENTIFICAS:
» Caracterizar la ensefianza de la lectura en el séptimo grado desde la biblio-

teca escolar para determinar las irregularidades del proceso.
= Determinar la clasificacion de texto mas adecuada desde el punto de vista

didactico para desarrollar la habilidad invariante lectoras.
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= Disefar una concepcion didactica dinamico — participativa que permita el
desarrollo de las operaciones lectoras generalizadas para el logro de la in-
variante lectora.
= Corroborar la efectividad de la concepcion didactica dinamico — participa-
tiva para la ensefianza — aprendizaje de la lectura en los alumnos de
séptimo grado desde la biblioteca escolar.
LOS PRINCIPALES METODOS Y TECNICAS EMPLEADAS FUERON:
TEORICO:
Andlisis — sintesis.
Hipotético — deductivo.
Analisis critico de la fuente.
Induccion - deduccion.
Estos métodos estan presentes en la realizacidon de cada una de las tareas
cientificas fundamentalmente en las tareas 1y 2. Se analizé el sistema compu-
tarizado de contenidos actuales, microfichas, textos que aunque han sido
publicados hace varios afios, han tenido recientes impresiones. Se revisaron
también trabajos cientificos actualizados como son: Tesis doctorales de ma-
estrias, diplomaturas.
EMPIRICOS:
Observacion: Fue necesario para corroborar las acciones de los alumnos frente
a los diferentes tipos de textos y poder confrontar los resultados de la observa-
cién con las respuestas al cuestionario sobre conocimientos de lectura. (Ver
anexo #1). La observacion no esta recogida en anexos pues fue visual la com-
probacién. Solo se observaron las dificultades a través de este método.
Escalas sintéticas:
Fue necesario para corroborar como cada alumno se manifiesta en cuanto
a los niveles del logro de la variable dependiente; (Anexos #6Yy 7).
Experimento: se concibié un experimento pedagdgico formativo para poner
en practica la concepcion didactica, elaborado con el fin de medir la efecti-
vidad de esta concepcion; ( ver capitulo: IlI).
Entrevista: Fue aplicada a los alumnos durante la ejecucion del plan expe-
rimental para poder determinar el conocimiento que tenian sobre algunas
acciones u operaciones, que por su naturaleza no eran factibles para medir

a través de las pruebas escritas.
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Encuesta: fue aplicada a los alumnos durante la ejecucion del plan experi-
mental para poder determinar el conocimiento que tenian sobre algunas ac-
ciones u operaciones, que por su naturaleza no eran factibles para medir a
través de las pruebas escritas.
Estadistico:

Porcentual: Este procedimiento estadistico se emple6 para el andlisis

cuantitativo y cualitativo de los datos.
POBLACION: Esta conformada por 89 alumnos de séptimo grado de la
ESBU: "26 de Julio”, de Las Parras. Municipio: Majibacoa. Curso: 2002-
2003 -2004.
MUESTRA: Esta formada por 30 alumnos de séptimo grado, dos grupo de
15 alumnos, uno de control y el otro de experimento.
LA NOVEDAD CIENTIFICA, se evidencia en que se ofrece una concepcion
didactica dindmico - participativa para la ensefianza — aprendizaje de la lec-
tura desde la biblioteca escolar.
SU VALOR TEORICO ESTA DADO EN QUE:
- Se define y escribe el término, texto docente para darle una utilidad dinéa-
mica- préactica.
- Se elaboran procedimientos diferenciados de acuerdo con la clasificacion
didactica de textos.
- Se elabord un conjunto de actividades que permiten el desarrollo de habi-
lidades lectoras.
LA UTILIDAD PRACTICA ESTA DADA EN QUE:
- Sirve de base para que el profesor pueda impartir las clases de lectura.
- Desarrolla en los alumnos las habilidades lectoras que posibiliten el enten-
dimiento, la comprension o interpretacion de cualquier texto.
ESTE TRABAJO CONSTA DE TRES CAPITULOS, ADEMAS DE SUS
PARTES COMPLEMENTARIAS:
EN EL PRIMER CAPITULO: responde a la fundamentacion tedrica, se re-
cogen temas tales como la lectura desde la biblioteca escolar, seguidamen-
te, se expone la definicion y clasificacion didactica de la lectura, asi como
las caracteristicas de los diferentes tipos de textos y su clasificacion segun
Almaguer Luaiza y concluye con la definicion de la habilidad invariante lec-

tora.
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EN EL SEGUNDO CAPITULO: se establece una concepcion didactica
dindmico - participativa para la ensefianza — aprendizaje de la lectura en el
séptimo grado, asi como procedimientos diferenciados para su ensefianza,
y concluye con un conjunto de actividades encaminadas a desarrollar habi-
lidades lectoras.
EN EL CAPITULO TRES: responde a la exigencia de la comprobacién ex-
perimental de la propuesta.
CAPITULO: | —~ACERCA DEL TEXTO Y LA LECTURA:
1-1-LA HABILIDAD INVARIANTE LECTORA DESDE LA BIBLIOTECA
ESCOLAR.
Un asesor de la UNESCO, en Bibliotecologia refiriéendose a la utilizacion de
las bibliotecas sefiala: "Las bibliotecas escolares son indispensables no solo
para dar a los alumnos posibilidades de lectura general comparada, sino espe-
cialmente para estimular el habito de la lectura y ensefiar a leer mejor y com-
prender mejor lo leido. Sirven también para que los alumnos aprendan a utilizar
los libros y las bibliotecas". Bonny, H. V(1999: 84).
Hubo una época, no muy distante, en que la instruccion en las escuelas tenia
como base, el libro y unos pocos de consulta, como diccionarios y atlas. Para
este tipo de ensefianza de cardcter anticientifico y puramente verbalista, no
habia necesidad de que existieran bibliotecas.
Para las nuevas condiciones socioecondémicas y el avance impetuoso de la re-
volucién cientifico - técnica han dado lugar a profundas reformas educaciona-
les.
Las bibliotecas escolares destacan su importancia en la medida en que la en-
seflanza se va trasformando a tenor del impetuoso desarrollo de la revolucién
cientifico - técnica contemporanea, a partir de la cual se enriquece con extraor-
dinaria rapidez el caudal cientifico del conocimiento humano.
Toca a la biblioteca, depositaria fundamental de todo ese caudal impreso que
en ellas se atesora, la responsabilidad de dar respuesta a las necesidades de
la sociedad en relacién con la formacion de las nuevas generaciones, desarro-
llar los rasgos y cualidades de ese nuevo tipo de hombre.
Es objetivo primordial para los usuarios, conocer que la lectura es un elemento
del aprendizaje, es un complejo y sisteméatico proceso que requiere de las fa-

cultades intelectuales que no son necesarias ejercitar. La lectura es ademas
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autogestion cultural, por tanto saber leer y redactar es uno de los elementos
esenciales que utiliza el hombre para desarrollar al maximo sus posibilidades
intelectivas (memoria, relacion, analisis, sintesis, comprension, injerencia y ex-
trapolacion). Tanto en lo individual como en lo colectivo.

Las actividades de lectura desarrolladas por parte del bibliotecario son las tra-
dicionales donde se atomiza el texto, este se descompone en parrafos para
responder preguntas, conceptos o buscar el significado de una palabra, por lo
gue no conllevan a resultados positivos, estas deben ser sustituidas por activi-
dades dinamicas que contribuyan al enriguecimiento del lenguaje, a razonar y
disfrutar el placer de leer y por tanto al desarrollo de la habilidad invariante lec-
tora, que analicen el texto en su contexto como méaxima unidad de significa-
dos.

1.2. DEFINICION Y CLASIFICACION DIDACTICA DE LA

LECTURA.

Leer es un medio efectivo para lograr el desarrollo intelectual, social, espiritual
y moral del hombre, por lo tanto, la lectura reviste una alta significacion y cons-
tituye un elemento esencial en la formacion integral de las nuevas generacio-
nes.

Sin embargo, la lectura tiende a ser un término ambiguo; pues generalmente,
se asocia al texto, o la accion de leer o incluso, al método empleado en la en-
seflanza de la lengua. Esto hace necesario la definicion de este término.
Muchas son las veces que se utiliza este término para referirse a su analisis,
otras al referirse a la interpretacion de un determinado texto, otra cuando se
refiere a selecciones de lecturas, en vez de expresarse como seleccion de tex-
tos o de fragmentos de estos.

Para E, Grassy N, Fonseca [1986] la lectura es una compleja actividad men-
tal. Leer es un proceso psicolinglistico a través del cual el lector reconstruye
un mensaje que ha sido codificado por un escritor en forma grafica. Leer no es
solamente reconocer las palabras y captar las ideas presentadas, sino también
reflexionar sobre su significacion.

Faedo, (1994), considera la lectura, como un proceso de percepcion de trans-
formacion activa de la informacion y de la codificacion grafica del sistema de la

lengua.
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Almaguer Luaiza, B. (1998) considera esta actividad verbal como un proceso
dinamico - participativo donde un sujeto entiende, comprende o interpreta un
texto escrito.

Por lo que se asume la definicion dada por el doctor Almaguer Luaiza, en su
libro didactica de la lectura (200:18) considera que leer es el proceso didactico
dinamico - participativo de decodificacion donde un sujeto psicolégico entiende,
comprende y /o interpreta un texto escrito y la lectura como resultado de la ac-
cion, puede definirse como la actividad verbal donde un sujeto psicolégico de-
codifica un texto escrito a través del proceso didactico dinamico - participativo y
que tiene como fin el entendimiento, la comprension o la interpretacion de dicho
texto.

De lo anterior se deduce que la lectura es un proceso interno donde el emisor
influye en el receptor consciente o subconsciente, o que posibilita que este
ualtimo reestructure o forme nuevos esquema que le permite ampliar sus limites
de la experiencia y por consiguiente analice su conducta, valorar sus actitudes
positivas 0 negativas, en general forme convicciones (Santiesteban Naranjo, E.
2001).

Estos autores coinciden de una u otra forma en considerar que la lectura es un
proceso de decodificacion de la significacion textual e implica una posicion acti-
va por parte del lector.

En la esfera intelectual, la lectura ayuda a fomentar patrones; es un estimulo
para el desarrollo del pensamiento y sirven de modelo a la actividad intelectual.
Desde el punto de vista del contenido, pone al lector en contacto con el cono-
cimiento de la cultura humana en toda su amplitud y profundidad.

En la actividad educativa, la lectura constituye uno de los medios de ensefianza
mas eficaces para el aprendizaje. No solo facilita al lector su formacion técnica
y profesional sino, que el uso sistematico de los diferentes textos fomenta en él,
habito de estudios independiente que le serviran para ampliar cada vez mas el
cumulo de conocimientos. De igual modo contribuye a desarrollar actividades
en la expresion oral y escrita que permitan hacer un uso del lenguaje cada vez
mas correcto, culto y expresivo.

Desde el punto de vista psicolégico, la lectura es una actividad valiosa por me-
dio de la cual no solo se alcanzan momentos de recreacién, sino que ayudan a

ampliar los limites de la experiencia.
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En consecuencia con lo anteriormente planteado se considera que la lectura es
un proceso interno en la que la informacion transita del plano interpsicolégico al
intrapsicologico; donde el emisor influye en el receptor consciente o subcons-
cientemente, lo que posibilita que este Ultimo reestructure o forme nuevos es-
guemas que le permiten ampliar sus limites de la experiencia y por consiguien-
te, analizar su conducta, valorar sus actitudes positivas o0 negativas y en gene-
ral, formar convicciones a partir de un proceso dinamico - participativo donde el
sujeto/lector entiende, comprende e/o interpreta un texto escrito.

Los planos interpsicologicos e intrapsicologicos forman parte de la Ley Genéti-
ca Fundamental del Desarrollo, la cual condujo a Vigotsky a la nocion de zona
de desarrollo proximo. El plano interpsicolégico es un plano de relaciones so-
ciales, de comunicacion. Por otra parte, el intrapsicologico es un plano subjeti-
Vo que muestra el desarrollo alcanzado por el sujeto cognoscente. El lector lee
impulsado por una variedad de propdésitos y, de acuerdo con estos propositos,
en una variedad de formas diferentes.

Con la ambigtiedad del término de lectura se desarrolla una taxonomia también
ambigua. No obstante, como se define mas adelante en esta tesis, depende
desde qué perspectiva se hace la clasificacion y con qué principios. Seguida-
mente se presentan algunas clasificaciones que son las mas generalizadas en
la ensefianza de esta habilidad comunicativa.

I. Cino (1990:3) existen varias clasificaciones de los tipos de lectura. No todos
los especialistas, extranjeros o cubanos, han llegado a un consenso sobre la
terminologia que se ha de emplear en este sentido. Sin embargo, lo importante
es la adecuada utilizacion de los tipos de lectura o los procedimientos que es-
tos requieren en dependencia de las exigencias practicas y los objetivos pro-
puestos.

Por otro lado, los diferentes tipos de lectura atendiendo a distintos aspectos; lo
clasifican como sigue:

- Tipos fundamentales de lectura: de familiarizacion, de estudio y de orienta-
cion.

- Por el tiempo de lectura y modo de trabajar el texto: intensiva y extensiva.

- Por los procedimientos de trabajo con el texto: analitica y sintética.

- En dependencia de las operaciones linguisticas relacionadas con la elabora-

cion intelectual con lo leido: sin traduccion y con traduccién.
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- Por el grado de ayuda de que pueden valerse los estudiantes: con diccionario,
sin diccionario, con un trabajo previo para obviar las dificultades, sin trabajo
previo con las dificultades; preparado y no preparado.

- Por la forma de organizar la actividad: en clase, extraclase y docente, por en-
cargo del profesor; real por iniciativa del estudiante: frontal, individual; individual
en voz alta, a coro en voz alta.

Para desarrollar las operaciones lectoras generalizadas que propicien el logro
de la habilidad invariante, es necesario sistematizar las operaciones que inter-
vienen en la accion de leer, una clasificacion didactica sintetizada, seria de
gran utilidad pues hace que el profesor conozca la via mas directa entre un
punto X (en que se encuentra el alumno) y un punto Y (que es donde el profe-
sor quiere que el alumno llegue). Clasificacion esta, que se expone en la (figu-
ra 1). Por lo que valorar las lecturas analiticas o intensivas como métodos para
desarrollar las habilidades lectoras, son justos Yy significativos; sin embargo,
no seria la forma mas adecuada de propiciar esa sistematizacién de operacio-
nes.

Clasificacion didactica de la lectura:

- Lectura de busqueda: Es la que realiza el lector para buscar cualquier infor-
macion.

- Lectura critica: es la que realiza el lector para determinar las caracteristicas,
ideas, intenciones y otros elementos que pueden ir desde una simple revision
para determinar si se lee un texto con mayor rigor hasta las lecturas de analisis
critico que realiza un critico literario.

- La lectura cognitiva o de estudio: Es la que realiza el lector con el objetivo de
profundizar en el conocimiento de la realidad objetiva y por ultimo no solo se
lee con la finalidad del conocimiento, por establecer relaciones de trabajo, sino
que también se lee por el placer de leer, cuentos, poemas, novelas; estas
constituyen un gran liberador de tensiones, de ahi la lectura lidica o de espar-
cimiento.

Al lector se le debe dar practica en como seleccionar la forma de enfrentar un
texto y como utilizar juiciosamente las diferentes operaciones: busqueda, revi-
sion, estudio y esparcimiento.

En la (figura 1). Se expone, sintetizadamente, la clasificacion didactica de lec-

tura, por B. Almaguer Luaiza. Se distingue la lectura como fin (habilidad) donde

www.sociedadelainformacion.com N° 27 =Abril 2011 16/100
Edita Cefalea




Revista Digital Sociedad de la Informacion http://www.sociedadelainformacion.com

el objetivo final es lograr la habilidad invariante lectora lo que implica diferentes
operaciones, consideradas por algunos autores, tipos de lectura. Por otro lado
se valora la lectura como medio (método) donde el objetivo final es lograr la
competencia discursiva. Esta clasificacion permite al profesor diferenciar la ac-
tividad lectora cuando va a dirigir el entendimiento, comprension e interpreta-
cién de un texto o cuando va a dirigir la utilizacion de un texto como medio.

Objetivo didac- Operacion

Actividad Perspectiva Forma Obijetivo final
tico lectora
Busqueda
. Entender Estudio Revi- Habilidad
n
Lectura Habilidad lenci Comprender. sion Explora- generalizada
silencio
Interpretar cion Esparci- LEER
miento
Extensiva
Intensiva
Expresar Co- . .
. ~Analitica Competencia
Lectura Medio Oral nocer Comuni- _ . '
Expresiva discursiva
car
Creadora
Dramatizada

Figural. Clasificacion didactica de la lectura, adoptada por B. Almaguer
(2002:21)

Al alumno / lector se le debe dar practica en como seleccionar la forma de en-
frentar un texto y como utilizar juiciosamente las diferentes operaciones:
basqueda, revision, exploracion, estudio y esparcimiento, considerada por al-
gunos autores tipos de lectura. La eleccion de las referidas operaciones de-
pendera de factores tales como la naturaleza del texto y el propésito para la
lectura, como también de factores puramente pedagogicos (por ejemplo, qué
habilidades quiere el profesor que desarrollen los alumnos / lectores en una
clase particular).

Después de valorar las definiciones de lectura y abordar su clasificacion didac-
tica la cual conduciria al desarrollo de la habilidad generalizada leer, es nece-
saria la precision del concepto texto, pues la misma se desarrolla a través de

7

él.
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1.3: TEXTO: DEFINICION Y CLASIFICACION DIDACTICA.

DEFINICION DE TEXTO:

Los tipos basicos de literatura docente para los alumnos son: los libros de tex-
to, los materiales didacticos, las literaturas cientificas y los cuadernos de traba-
jo.

El libro de texto es el mas importante, puesto que materializa el volumen vy el
sistema de conocimiento que deben ser asimilados obligatoriamente por los
alumnos, en correspondencia con la légica y secuencia del programa.
Constituye, por tanto una de las fuentes que permite adquirir los nuevos cono-
cimientos del material de estudio y desarrollar la independencia cognoscitiva de
los alumnos, sus habitos de trabajo independiente, que podran aplicar ademas,
en el uso de los demas tipos de literatura docente.

A finales de la década del XX; se considerd la habilidad mas importante, "el
saber leer". A partir de los afios 70, se logran grandes avances en el estudio
de la comprension lectora; a estos avances han contribuido ademas las inves-
tigaciones en el campo de la pedagogia cognoscitiva de la teoria de la comuni-
cacion, asi como también la linguistica.

Por los elementos antes expuestos, se hace necesario la precision del termino
texto.

Segun Haliday y Hasan (1976: 18) el texto es un sistema de oraciones que
tienen conexion.

Segun Cazaban, M.(et-al) (1981:15) Plantea que el texto es la maxima unidad
sintactica constituida por oraciones.

Los juicios divergentes del concepto texto desde perspectivas lingiisticas con-
duce a definir este término desde una 6ptica docente con el objetivo de propi-
ciarle una utilidad didactica que permita un enfoque educativo; por lo que la
definicion del mismo, mas que un estudio exhaustivo y critico de los cientos de
definiciones, es una aproximacion teorica suficiente y necesaria para satisfacer
el objetivo didactico propuesto.

A continuacion se ofrecen una serie de clasificaciones de texto: un aspecto
importante en el que todavia no se ha llegado al establecimiento de criterios
aceptados por los linglistas es el referido a la tipologia de texto porque por su

puesto los tipos de textos no pueden ser considerados de la misma manera por
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quienes consideran la lingtistica textual referida al sistema o al discurso. Blan-
co [et. al] 1991)

Teun A. Van Dijk (1977:43) expresa que ha sido usual en muchas teorias con-
siderar la oracién, como la unidad linglistica maxima tanto en el nivel morfo-
sintactico como en el nivel semantico. Es inadecuado pensar, continda T.V.
Dijk, que una secuencia de oraciones podrian ser voloradas como oraciones
compuesta pues existen marcada diferencia entre ambas. El sentido de una
oracion depende de la significacion de otras oraciones de un mismo enunciado
aungue no de la misma forma que las subordinadas en las oraciones comple-
jas. Estas son razones que llevan a asumir la idea de que los enunciados pue-
den ser reconstruidos a partir de una unidad mayor el texto.

E. Grass, Y N. Fonseca, (1986:32) (...) un texto puede constar de uno o va-
rios parrafos. En el caso en que conste de mas de un parrafo, cada uno de
ellos se refiere a la idea central que el autor quiere comunicar. Las divisiones
entre parrafo y parrafo ayudan al lector a separar claramente una idea de otra.
I.R. Galperin, (1987: 194) (...) la unidad supraoracional puede definirse como
una combinacion de oraciones que presentan una unidad estructural y seman-
tica apoyadas por una unidad ritmica y melddica. Por lo que se puede expresar
que todo texto implica la presencia de la unidad supraoracional, cuando al me-
nos coincida con este.

M. Finocchiaro y C. Brumfit (1989:22) (...) el texto es cualquier segmento del
lenguaje oral o escrito. Ademas, es el resultado de la actividad linglistica —
comunicativo, es una actividad basica-semantica en el proceso de comunica-
cion entre los seres humanos. Es cualquier secuencia de los signos linguisticos
gue se producen en situaciones concretas por medio de un emisor que tiene un
objetivo especifico.

M. Parra, (1992:14) (...) mediante el texto se intercambian significados que
constituyen el sistema social de una comunidad dada y por esto, el texto cum-
ple siempre una funcién cultural.

Estas dos definiciones, enfocan el texto como resultado de un conjunto de ora-
ciones valorando a la oracion aun, como la maxima unidad linguistica de senti-
do completo.

Mcphail, (1993:42) (...) para que un segmento del discurso sea considerado un

texto debe entre otras cosas, tener las siguientes caracteristicas: coherencia
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textual, textura o conexién, un tema y un rema, modificacion semantica y dentro
del texto una macroestructura.

Romeu, (1996) (...)enunciados coherentes que expresan un significado, que
cumplen una determinada funcion comunicativa en dependencia del contexto
en que se usan, y que son patrones de una intencién y de un propdsito comu-
nicativo, para lo cual el hablante que lo construye escoge los procedimientos y
los medios linguisticos mas adecuados a las necesidades de la comunicacion.
No obstante se valoran los siguientes tipos de textos que se encuentran implici-
tos, explicitos en las selecciones de textos, libros de textos, etc. que se utilizan
en la ensefanza.

Segun B Almaguer, (1998), el texto es una unidad linglistica que expresa un
contenido con un valor semantico dado por el resultado de un emisor que se
comunica a través de signos con un receptor, el cual dosifica esos signos, ese
contenido, con determinados principios de orden, tiempo y de estructuracion,
pueden representar las dos variantes del lenguaje: la oral y la escrita, y tiene
implicito o explicito valores interacciénales o comunicativos, valores transac-
cionales o cognitivos y valores artisticos o estéticos.

De ahi la funcion social y cultural que desempefan los textos en la formacién y
desarrollo de la personalidad de los lectores que le permiten la preservacion y
difusion de los conocimientos humanos, el texto es un medio de comunicacion,
de estudio, de trabajo, que permite el desarrollo de los planos inter- sicol6gicos
e intra - sicoldgicos.

Por todo lo antes expuesto, se define texto docente como cualquier material
impreso 0 no que expresa no-solo significado sino también sentido y tiene sig-
nificacion. Que se revela en el tramo (micro, meso y macro contexto) de su
presentacion, desenlace y evolucién, vista desde el entendimiento, compren-
sion e interpretacion del mismo en cuestion.

Segun F. Grellet (1981) los textos se clasifican en:

1. Novelas, cuentos cortos, fabulas, otros pasajes y textos literarios, ejem-
plo:
Ensayos, diarios, anécdotas, bibliografia.
2. Piezas de teatro (Dramas).
3. Poemas, quintillas jocosas, versos para nifios.
4. Cartas, postales, telegramas, notas.
www.sociedadelainformacion.com N° 27 —Abril 2011 20/100

Edita Cefalea



Revista Digital Sociedad de la Informacion http://www.sociedadelainformacion.com

5. Periodicos y revistas (Titulares, articulos, editoriales, prondsticos del

tiempo, programas de radio y television, teatro).

6. Libros de bolsillos, libros de textos y guias.
7. Anuncios, folletos de viajeros, catalogos.
8. Directorios telefénicos, diccionarios y libros de frases.

Esta clasificacion no tiene una fundamentacion conceptual y tiende a ser una
lista de formas que pueden aparecer las distintas formas de escritura. Por su
gran diversidad y no tener un elemento conductor, afecta la utilizacion didacti-
ca de esta clasificacion.

Segun la profesora Francisca Castafio, Especialista en Lectura, los textos se
clasifican en textos de: definicion, descripcion, clasificacion, ejemplificacion,
comprobacién, explicaciéon y argumentacién, segun el propésito del autor y
segun la estructura logica formal se clasifican en: informativos, descriptivos, de
ejemplificacion, de indicaciones, expositivos, argumentativos y narrativos.

Estas importantes clasificaciones facilitan la comprension lectora, sin embargo
son mucho mas practicas para ensefar el arte de escribir que para el desarrollo
de habilidades y habitos lectores.

Rodriguez Morell, J (1989) reconoce los textos cientifico- técnicos de informa-
cién general, sociopoliticos o literarios. Esta tipologia se encuentra dentro de la
didactica de traduccion e interpretacion de los centros donde se desarrolla esta
especialidad. Esta clasificacion que sefiala Morell, no permite que cada clase o
tipo de texto ocupe un lugar fijo y exactamente determinado en relacién con los
demas.

Para Lucas, M. (1990), los textos se dividen teniendo en cuenta el campo,
medio, el registro o propadsito del autor.

Para I. R. Galperin (1987), los textos se clasifican en literarios, publicitarios,
periodisticos, cientificos y textos oficiales. Esta clasificacion es linglistica de-
ntro de los literarios sefiala la poesia, drama y prosa, dentro de los publicitarios
los ensayo, articulos y oratorias o discursos, dentro de los periodisticos sefiala
sumarios noticiosos, anuncios y clasificados, titulares y editoriales, dentro de
los oficiales sefala los de negocio, diplomaticos, militares y legales.

Hasta aqui una breve referencia de una serie de definiciones de texto que je-
rarquizan las funciones linguisticas del mismo y no las educativas, pedagdgicas

y did4cticas que permitan aprovechar el contexto en funcion del desarrollo inte-
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gral de la personalidad del estudiante. De forma general, en la referidas defini-
ciones se establece una relacion de sujeto - objeto lo cual limita el proceso de
decodificacion al no tener en cuenta el roll del emisor en el proceso de codifica-
cion y el del receptor en la decodificacion. Ademas, desde las perspectivas en
que fueron definidos fragmentos de este o simplemente uno o varios parrafos
pueden ser considerados un texto.

El Doctor L. Alvarez. (1996) se refiere a una significativa clasificacion de textos
cientificos pragmaticos y artisticos los cuales se sustentan en los principios de-
finidos por el Doctor C. Benito Almaguer Luaiza. Este clasifica los textos desde
una perspectiva didactica en transaccionales o cognitivos, interaccional o co-
municativos y literarios o artisticos.

Se asume la clasificacion didactica de texto de B. Almaguer pues esta clasifi-
cacion hace énfasis en el contenido del texto y no en su forma y permite el de-
sarrollo dinamico de las habilidades rectoras generalizadas. Ademas transige
gue cada clase o tipo de texto ocupe un lugar fijo y exactamente determinado
en relacidon con los demas. Por lo que se hara una breve referencia a las carac-
teristicas mas generales de esta tipologia textual.

TEXTOS TRANSACCIONALES O COGNITIVOS:

La vida del hombre en la sociedad no solo desarrolla en él, formas de adapta-
cion a la necesidad social, sino también formas de participacion activa en los
procesos sociales. De ahi la necesidad de transmision y adquisicion de cono-
cimientos.

Cuando el sujeto tiene la necesidad de expresar sobre un objeto al interesarle,
a ese sujeto, la difusion de los conocimientos, al jerarquizar el contenido del
mensaje y subordinar a este, el papel del proceso de codificacién y el papel del
receptor, cuando este sucede, el resultado del mensaje o contenido es un texto
con caracteristicas del lenguaje escrito, con una abundante presencia de térmi-
nos, con una ausencia casi total de recursos estilisticos y medios expresivos,
con tendencia hacia la lengua cientifica. (Almaguer Luaiza, B. 1995. b).

En dependencia de las habilidades del emisor con respecto al proceso de codi-
ficacion y el conocimiento del posible receptor asi sera la calidad del producto
final: el texto: expresa la funcion cognitiva del lenguaje, como maxima expre-
sion sin negar como ldgico, la presencia ademas de valores estéticos y comu-

nicativos.

www.sociedadelainformacion.com N° 27 =Abril 2011 22/100
Edita Cefalea




Revista Digital Sociedad de la Informacion http://www.sociedadelainformacion.com

Estos textos son mas precisos con una secuencia légica de oraciones o enun-
ciados y tendencia a la impersonalidad en la forma de expresion.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de estos tipos de textos, al presentar
caracteristicas del lenguaje escrito con tendencia hacia la lengua cientifica, al
carecer (no en absoluto), de recursos estilisticos y medios expresivos, al tener
la finalidad de transmitir conocimientos; se debe enfatizar desde la perspectiva
didactica en el desarrollo de la habilidad generalizada de entender, al aflorar,
en ellos, la informacién explicitamente.

TEXTOS INTERACCIONALES O COMUNICATIVOS:

La interaccion de los sujetos, por naturaleza es una situacion activa, que permi-
te a los sujetos satisfacer sus necesidades espirituales y materiales permiten
ademas, la formacion de contenidos psicolégicos que no-solo se forman a
través de la relacién sujeto — objeto; sino también a través de las relaciones
sujeto — sujeto. Ademas el sujeto de la comunicacién es la personalidad; al
expresarse esta en la comunicacion.

Cuando ese hombre (emisor) necesita relacionarse con un sujeto y condicionar
el proceso de codificacién y mensaje al papel protagénico del receptor, cuando
esto sucede, el resultado del mensaje o contenido es un texto con caracteristi-
ca del lenguaje oral, con ausencia, casi total de términos o recursos estilisticos
y ademas de pocos medios expresivos.

El lenguaje de ese texto tiende a ser natural, influenciado como es légico, por el
nivel cultural, desarrollo sociolinglistico, psicolinglistico, y otros, de los comu-
nicadores.

Este texto expresa una de las principales funciones del lenguaje: la comunica-
cion, sin dejar de tener la presencia del valor poético y del valor estético como
elemento complementario de la accién comunicativa. Es el texto fluido.

Si los textos estan conformados con caracteristica del lenguaje oral, si carecen
(casi totalmente de términos, recursos estilisticos y medios expresivos, si el
lenguaje tiende a ser natural, si su funcion esencial es establecer comunica-
cion; entonces desde la perspectiva didactica, se debe trabajar por el logro de
la habilidad generalizada de comprender; al estar presente en la comunicacion
una serie de motivos, emociones, sentimientos, necesidades, convicciones,

valoraciones; es decir, al estar presente en la comunicacién el mundo interno
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de los sujetos, el entender no es suficiente para la decodificacion precisa del
mensaje; por lo que se hace necesario la comprension del mismo.

TEXTOS LITERARIOS O ARTISTICOS:

La lectura es un medio efectivo, no solo para la adquisicion de conocimientos,
sino también en la transmision de elementos socio — culturales y estéticos que
permiten la recreacion de imagenes y con ello la unidad de lo afectivo y lo cog-
nitivo.

Cuando un sujeto tiene la necesidad de expresar y produce un texto con carac-
teristicas, donde busca un balance entre el lenguaje oral y escrito; entre el
natural y el artificial, entre el sujeto y el objeto; entre la forma y el contenido de
ese lenguaje.

Este tipo de texto tendra la presencia de abundantes recursos estilisticos y me-
dios expresivo. Estos textos recrean imagenes. Expresan la posibilidad del len-
guaje; su funcion estética.

Si los textos literarios se configuran a partir de la combinacion del lenguaje oral
y escrito; entre el natural y el artificial; si hay presencia de abundantes recur-
sos estilisticos y medios expresivos; si cuya finalidad es expresar la plasticidad
del lenguaje; si su funcion es estética; entonces desde la perspectiva didactica
se debe trabajar por el logro de la habilidad generalizada de interpretar, ya que
el entendimiento y la comprensidon serian insuficientes para la decodificacion
cabal del mensaje, puesto que estos textos expresan el mundo interno y subje-
tivo del emisor por lo que se hace necesario la interpretaciéon de los mismos.
1.4-LA HABILIDAD INVARIANTE LECTORA:

La lectura puede ser un fin en si misma, es decir, la habilidad lectora como pro-
ceso, puede ser un medio mediante el cual se desarrollan las demas activida-
des verbales para el logro de la competencia discursiva de la lengua, o un me-
dio para el aprendizaje. ¢ Es posible el aprendizaje sin la lectura?

La lectura esta constituida por los conocimientos minimos sistematizados, asi
como las habilidades y operaciones para el entendimiento, comprension e in-
terpretacion de cualquier texto escrito en un sistema linglistico comdn entre
emisor y receptor en un nivel o estadio determinado, mientras la lectura como
medio, es la utilizacion de esta actividad verbal como método o técnica en la

ensefianza de la lengua y otros fines. B. Aimaguer (2001: 18).
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La ensefianza de la lectura debera lograr que los alumnos alcancen la habilidad
invariante lectora en la lengua objeto de estudio. Pues el invariante (Como
elemento modificador de la habilidad). Es un modelo didactico, evidentemente
dentro del disefio curricular, para el perfeccionamiento de la formacion de las
habilidades, constituye una metodologia para la actuacion del alumno o profe-
sor.

Ademas se requiere de la modelacion de las acciones y sistematizacion del
proceso (lector) lo que implica una solucion y estructuracion de las habilidades,
asi como el proceso de sistematizacion de los mismos. (Asimilacion y profundi-
zacion) por parte del alumno, Para lograr la habilidad invariante lectora se debe
trabajar en el desarrollo de operaciones generales o generalizadas: entender,
comprender e interpretar, las que a su vez, son desarrolladas por otras habili-
dades elementales y primarias que forman parte de estas operaciones genera-
lizadas.

H. Fuentes (1997:47) al definir el Invariante de Habilidad expresa "es el conte-
nido légico del modo de actuacion del profesional, es una generalizacion esen-
cial de las habilidades que tiene su concrecion en cada disciplina”.

La concepcion de la Invariante de Habilidad desarrollada por H. Fuentes, surgio
como una extension del modelo curricular desde la perspectiva de los procesos
conscientes, desarrollado por C. Alvarez.

H. Fuentes (1990: 93, plantea que “se puede establecer una correspondencia
entre la sistematicidad de las habilidades en el plano didactico, psicologico y
metodoldgico).” Esta correspondencia la establece de la siguiente forma:
PLANO DIDACTICO:

Invariante de habilidad.

Habilidad.

Tareas.

PLANO PSICOLOGICO:

Actividad.

Acciodn.

Operaciones.

PLANO METODOLOGICO:

Modo de actuar.

Método
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Procedimientos.

De esta definicion se infiere, que el Invariante de Habilidad incluye ademas
contenidos generalizados que se concretan en cada disciplina y en su relacion
estrecha con habilidades generalizadas, conducen al dominio del contenido de
la ciencia objeto de estudio que es llevado al proceso de ensefianza - aprendi-
zaje.

El invariante de habilidad desarrollado por Almaguer Luaiza, contribuye a la
formacion de la personalidad del alumno a través de los valores, las motivacio-
nes propias de la profesion y a través del caracter dinamico- participativo de la
lectura.

En consecuencia con los presupuestos asumidos en esta investigacién se
adoptan las definiciones de entender, comprender e interpretar dada por Alma-
guer Luaiza (1998: 38) considera que:

La operacion generalizada entender, significa reconocer o identificar los signifi-
cados literarios de las unidades lexicales del texto; ademés de la fusion del
significado de las palabras en ideas, 0 sea las asociaciones que suscita la lec-
tura que se fundan para reconstruir ideas que el emisor codificé en el mensaje.
(Debe captar el contenido literal del texto). Desde una perspectiva didactica
entender un texto, significa que el alumno, entre otras cosas, sea capaz de
responder las preguntas, que codificd el emisor.

La operacion generalizada comprender implica en primer término decodificar el
texto, luego, presupone que el lector capte el significado no solo literal de las
palabras y las frases, o el sentido literal de las oraciones del parrafo o del con-
tenido literal del texto sino que debe captar el significado, el sentido y el conte-
nido complementario; lo cual significa, entre otras cosas, el procesamiento
dindmico por parte de ese receptor- lector quien lo desarrolla estableciendo
conexiones coherentes entre sus conocimientos y la nueva informacién que le
suministra el texto.

La operacion generalizada interpretar significa situarse como lo define Alvarez,
(1996). Ubicarse interpartes de un texto, es una actividad mucho mas compleja
que entender o comprender; pues, exige que el lector modifique su ubicacion
en un espacio sociocultural, por cuanto debera introducirse, imaginariamente,

en el ambito del texto y moverse culturalmente dentro de él, ademas de es-
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coger las partes o componentes del texto y jerarquizar o que él considere, en
dependencia de sus intereses, motivos u objetivos definidos por él.

Estas operaciones generales o generalizadas, a diferencia de la habilidad inva-
riante lectora, son mas mutables; ya que en dependencia de los conocimien-
tos y experiencias del lector respecto al contenido o forma del texto, asi sera el
grado de entendimiento, comprension o interpretacion de cualquier tipo de tex-
to. La habilidad invariante tiene que ser estable en un periodo relativamente
prolongado. Esta debe ser definida en cada subsistema o nivel educacional.
Para lograr la habilidad invariante lectora, se debe trabajar en el desarrollo de
operaciones generales o generalizadas, entender, comprender, e interpretar,
las que a su vez son desarrolladas por otras habilidades elementales y prima-
rias que forman parte de estas operaciones generalizadas.

LAS CONCLUSIONES PARCIALES DE ESTE CAPITULO PUEDEN
RESUMIRSE COMO SIGUE:

La ensefianza de la lectura exige de una concepcién didactica dindmico - parti-
cipativa para su ensefianza — aprendizaje, pues la lectura es un proceso de
esta indole y no un acto de identificacion.

La habilidad generalizada leer debe ser estructurada en cada nivel de ense-
fnanza.

La clasificacion didactica de lectura permite distinguir esta actividad cuando va
dirigida a desarrollar otras actividades verbales o cuando es un fin de si misma.
Después de valorar cdmo se desarrolla el proceso de ensefianza de la lectura
en las Secundarias Basicas, que producto al enfoque que se emplea no permi-
te al alumno asumir una posicion activa, se hace necesaria una concepcion que
le otorgue al mismo la posicidén antes referida, que les ensefie a actuar, a apli-
car sus conocimientos a nuevas situaciones, que desarrolle sus dimensiones
socializadora, ética, cultural, en fin que los prepare para la vida.

CAPITULO II: ACTIVIDADES ENCAMINADAS A DESARROLLAR
LA HABILIDAD INVARIANTE LECTORA.

2.1- CONCEPCION DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA.

El estudio de los avances de la ciencia, unido a la experiencia acumulada en la
practica escolar, fueron puntos de partida en la concepcidon didactica para la
ensefianza de la lectura dirigida a desarrollar las habilidades lectoras generali-

zadas y con el logro de habilidades invariante lectora y por consiguiente dirigida
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a la transformacion del proceso de ensefianza de la lectura de modo que propi-
cie el desarrollo de las habilidades antes citadas y elimine los rasgos negativos
de la ensefianza tradicional, en la que el sujeto tiene una posicion pasiva, con
pocas posibilidades de aplicar el conocimiento, con escasas habilidades de
trabajo independiente, pobremente vinculada con la vida, y el desarrollo de las
actividades, entre otros rangos significativos.

Este tipo de proceso de ensefianza de la lectura, arrastra a muchos lectores a
un transito por la escuela con resultados poco efectivos en su entendimiento,
comprension e interpretacion de cualquier texto escrito en un sistema lingiis-
tico comdn entre el emisor u el receptor. Sin embargo, esta transformacion
acentla en los lectores su posicion activa en el proceso de lectura, donde tan
importante es lo que esta expresado en el texto, como lo que es capaz de ar-
gumentar y discutir, sus puntos de vista, de generar suposiciones, de elaborar
y resolver problemas, de aplicar el conocimiento, de valorarlo, de planificar, de
controlar y de evaluar su tarea, de actuar con independencia, de determinar el
entendimiento, comprension e interpretacién en cualquier texto, escrito en un
sistema linglistico comun entre el emisor y el receptor, de apropiarse de los
valores transaccionales, interaccionales y estético del texto.

Un buen aprendizaje es aquel que procede el desarrollo y mantiene con este
una relacion didactica por tanto, el educador ensefia en situaciones interactac-
tivas promoviendo la zona de desarrollo préximo, fomentando en los lectores el
desarrollo de una lectura dindmico participativa, es decir una lectura donde los
docentes no-solo se limiten a la ejecucion de las actividades que tradicional-
mente han venido realizando; sino que apliquen el ejercicio pleno de sus capa-
cidades intelectuales, donde recibe ayuda dosificada por el educador que les
permiten actuar como un constructor- transformador del texto siendo capaz de
entender, comprender o interpretar cualquier texto.

Si se parte que la lectura es un proceso dinamico participativo donde el sujeto
entiende, comprende o interpreta un texto escrito. Entonces tan importante es
lo que el emisor codific6, como lo que el receptor es capaz de incorporar a par-
tir de su zona de desarrollo actual.

Si por otro lado, el enfoque se h a seguido en la ensefianza de la lectura es de

orientacion formal ya que la metodologia seguida, centra sus métodos, técnicas
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y procedimiento en la forma y estructura de la lengua, donde ademas se pone
de manifiesto las concepciones conductistas.

Si el resultado de este enfoque, que aun predomina en la ensefianza, conduce
a los lectores a responder preguntas sin ser capaces, en la mayoria de los ca-
sos de determinar el entendimiento, comprension e interpretacion, segun el tipo
de texto.

Entonces se propone el establecimiento de una nueva concepcion didactica
dindmica — participativa para la ensefianza de la lectura en el séptimo grado
desde la biblioteca escolar, basada en la teoria didactica, desarrollada por (E.
Santiesteban).

La concepcién didactica dindmica- participativa, es el sistema de ideas para
dirigir, el proceso de decodificacion grafica de la lengua, en un nivel de ense-
flaza determinado donde al alumno se le asigna el roll activo y es tan importan-
te lo que esta expresado en el texto como lo que es capaz de incorporar el
alumno; mientras que el profesor forma parte del proceso de ensefanza-
aprendizaje y se manifiesta como educador. E. Santiesteban (2003: 42).

En esta concepcion el objetivo ha de reflejarse en el problema del lector, el
contenido se expresa en el texto y el método en el propio lector, que a partir de
su esquema de contenido y su esquema de forma, lo exterioriza en estrategias
o0 actitudes lectoras.

Ese caracter participativo se manifiesta cuando el lector se va transformando
en el protagonista del proceso de construccion del contenido del texto y cuando
va desarrollando sus propias estrategias metodolédgicas en el enfrentamiento a
situaciones cambiantes, contradictorias que permiten que el lector se trace
nuevos objetivos. Por ejemplo, el lector necesita buscar una informacion es-
pecifica en el texto para ello desarrolla una lectura de busqueda. Al encontrarla,
es de su interés y desea obtener mas informacion, para ello puede desarrollar
una lectura de estudio.

El lector tiene una participacién dinamica- participativa, en la medida en que
capte no solo los contenidos expresados, sino también la gama de sugerencias
implicitas en el texto, que se revelan ante él al hacer contacto con su mundo
interior; utilizando diferentes procedimientos de acuerdo con sus objetivos y
caracteristicas del texto; que le permiten construir el texto a partir de su zona

de desarrollo actual y el contenido del texto.
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La mision del lector debe ser la de decodificar el mensaje; teniendo presente
que el contenido del texto es un complejo seméantico que forma de lo explicita-
mente expresado, lo conocido por el lector y lo inferido; ademés del contexto y
la realidad subliminal. (B. Almaguer Luaiza, (1998).

Siguiendo las ideas de la doctora Esther Baxter sobre la necesidad de desarro-
llar valores en los alumnos, esta nueva concepcion no-solo posibilita que los
alumnos adquieran mayores conocimientos, habilidades y hébitos lectores, sino
que posibilita ir mas alla y formar valores en los alumnos y con ellos conviccio-
nes necesarias

El enfoque actual nos facilita el desarrollo de convicciones acorde con las con-
cepciones didacticas — materialistas; pues su enfoque es atomista es de orien-
tacion formal, donde los ejercicios permiten el dominio o la mayor influencia del
texto sobe el alumno lector.

Se considera en la concepcién didactica dinamico — participativa para la ense-
flanza de la lectura que el alumno transforme su actividad receptiva de la in-
formacion en una posicion activa, en la cual los diferentes métodos para la
basqueda de la informacion, las actividades a realizar, asi como los requisitos
didacticos pueden resultar una via para la transformacion de su posicion, el
alumno ha de estar consciente del roll protagdnico que esta representado, y de
como tiene lugar su aprendizaje, sus avances, SUS errores, como orientarse
ante las dificultades para continuar su progreso, como valorarse asi mismo y a
los demaés.

Los requerimientos tedricos planteados en el capitulo anterior, se deben reflejar
en la concepcion y direccidon del proceso de ensefianza- aprendizaje de la lec-
tura y concretarse en la concepcion didactica dinamico-participativa para la en-
sefianza-aprendizaje de la lectura en la Lengua materna en los alumnos de
7mo grado, de forma que se logre desarrollar no solo la habilidad generalizada
leer, objeto de estudio, sino también que se pueda preparar al estudiante para
la vida.

El referido enfoque (desarrollado por B. Almaguer) considera que el invariante
de habilidad lectora contribuye a la formacion de la personalidad del alumno, a
través de los valores, las motivaciones propias de la profesion y a traves del
caracter dinamico-participativa de la lectura, (aspectos estos que asume el in-

vestigador), pero como el objeto de esta investigacion se enmarca en el conte-
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nido de la lectura desde la biblioteca escolar en secundaria basica, especifica-
mente en el 7mo grado, que corresponde a la enseflanza media y no a la for-
macion de un profesional, no se tiene en cuenta en su totalidad el mencionado
enfoque, sino aquellos aspectos que son fundamentales en el plano metodolo-
gico.

Es por ello que el citado enfoque sirve a la presente investigacion como un fun-
damento metodologico, por tanto no se trata de una extrapolacion mecénica de
la misma a nivel objeto de investigacion, sino de su aprovechamiento en el re-
ferido plano para organizar y estructurar el sistema de habilidades que debe
contribuir a desarrollar en los alumnos de este nivel. De ahi, que solo se toman
algunos de sus conceptos y fundamentos que no entran en contradiccién con el
nivel de ensefianza en que se investiga.

La nueva propuesta, ademas de los fundamentos tedricos enunciados ante-
riormente esta sustentada en el materialismo—dialéctico, por lo que le asigna el
papel protagonico al sujeto; es decir, al alumno y no al objeto (texto); de ahi la
concepcion didactica dinamico—participativa para la ensefianza-aprendizaje de
la lectura en la Lengua materna en alumnos de 7mo grado. La misma constitu-
ye el sistema de ideas para dirigir el proceso de decodificacion gréfica de la
lengua en un nivel de ensefianza determinado, en la que al alumno se le asigna
el papel protagonico, dénde tan importante es lo que esta expresado en el texto
como lo que el lector es capaz de incorporar; mientras que el profesor es parte
del proceso de ensefianza-aprendizaje y se manifiesta como educador.

De ahi, que el profesor no sea un consultante, aunque consulte; no sea un
orientador, aunque oriente; no sea un guia, aunque guia; no sea un dirigente
del proceso, aunque dirige; no sea un facilitador, aunque facilite el aprendizaje;
y no es ni consultante, ni orientador, ni guia, ni dirigente, ni facilitador; porque
es eso y mucho mas, es un educador.

Cuando el alumno se enfrenta a la lectura de un determinado tipo de texto de-
be elegir la estrategia a seguir, entre las variantes que el profesor le proponga,
u otras alternativas que el propio alumno considere mas factible para el logro
de sus objetivos.

A lo largo de la historia se le ha otorgado diferentes roles al profesor como son;

de facilitador, de orientador, de consultante, entre otras. En esta concepcién el
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roll del profesor, no se circunscribe a una posicion de estas en especifico, pues
seria asumir una postura reduccionista.

El profesor no debe estar dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje, sino
ser parte del proceso; ya que potencializa el desarrollo integral de la personali-
dad de sus alumnos, pues en cada asignatura y en cada educador hay poten-
cialidades para el desarrollo moral, vocacional e integral de la personalidad de
los alumnos. Ademas, permite la configuracion de unidades subjetivas del de-
sarrollo sobre las relaciones del profesor con ellos y el grupo de asignaturas
gue desarrollan de forma general al alumno.

El profesor estimula la participacion individual de los alumnos de forma activa
mediante sus dudas, contradicciones y reflexiones que le permiten al alumno
llegar a sus propias conclusiones. Y por consiguiente, las influencias educati-
vas se vinculan con las necesidades de sus alumnos; lo que permite plantear
que el profesor es parte del proceso de ensefianza - aprendizaje. Ademas, el
profesor concibe las tareas docentes, orienta, controla, ofrece ayuda dosifica-
da, pero cada escolar trabaja con independencia en la realizacion de las tareas
concebidas y propuestas por €l mismo, las cuales le propician la busqueda,
utilizacion y valoracion del conocimiento, en funcién de un objetivo dado.

El alumno hace suyo el método que le ha propiciado el profesor o al elegir las
qgue él considere mas factibles para lograr el fin, y adapte sus caracteristicas
personoldgicas le permiten construir y transformar el contenido del texto y con
ello se manifiesta el caracter dinamico- participativo del proceso de lectura y la
particularidad de esta concepcion de potencializa la zona de desarrollo préxi-
mo; al resumirse la misma en materia de aprendizaje, en la cual se caracterizan
los limites de aprendizaje en términos de planos interpsicoldgico e intrapsicolo-
gico como plano de la conciencia y de subjetividad.

En esta concepcion, en la actividad del alumno resulta de gran utilidad el desa-
rrollo del entendimiento, de la comprension y de la interpretacion, mediante las
habilidades elementales de determinar la significacion literal del texto, determi-
nar la significacion expresada en sentidos e ideas, ubicar el micro contexto,
determinar la significacion complementaria, determinar la intencionalidad del
texto, determinar el propdsito del emisor, ubicar el meso- contexto, determinar
la significacion inferencial, deducir el espacio socio - cultural del texto, determi-

nar la significacion expresada en ideas o imagenes y ubicar el mecro contexto.
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El alumno en su interaccion con el texto, expresa lo que considera que el emi-
sor codifico, por qué lo codifico y para qué lo codifico (en dependencia del tipo
de texto); donde analiza, observa, discute generaliza, concreta, de forma tal
que aprende con independencia y es capaz de aplicar a huevas situaciones lo
aprendido, aporta a sus puntos de vista, argumenta, expresa suposiciones, ge-
nerar hipétesis, segun las exigencias de cada texto e intereses del alumno y del
profesor.

Al ser el alumno / lector el protagonista en esta concepcion y al ser los ejerci-
cios no impuestos al texto, permite que el sujeto exprese activamente su per-
sonalidad ante las contradicciones cambiantes de la vida, tomando decisiones
y configurando proyectos sobre su personalidad; la que a su vez se desarrolla
en este intercambio vivo con la realidad. Finalmente, la concepcion didactica
dindmico- participativo satura valores educativos en los alumnos, contribuye
con la formacion social de los mismos a través del trabajo educativo que permi-
ta esta concepcion y dentro de ella el trabajo politico- ideoldgico, formacién de
valores, entre otros. Pues dentro de la misma se establecen procedimientos
diferenciados para la ensefianza de la lectura de acuerdo con los distintos tipos
de texto. De ahi, que con esta concepcion se ensefie al alumno a pensar, re-
solver problemas, a ver qué es razonable y qué no lo es, a adquirir la capaci-
dad fundamental de pensar con claridad, de conocer los hechos, y a entender,
comprender o interpretar otros. Se ensefia a tomar decisiones y ha hacer estas
distinciones; se educa la personalidad del alumno. 2.2 PROCEDIMIENTOS
DIFERENCIADOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA.

Los procedimientos diferenciadas de esta nueva concepcion tiene técnicas, en
algunos casos comunes, sin embargo sus rasgos distintivos esenciales estan
en la esencia de cada procedimiento.

En las actividades que se asignen a los lectores deben predominar los ejerci-
cios donde los protagonistas sean los alumnos / lectores y no el texto; como
sucede en el actual enfoque metodolégico.

PROCEDIMIENTOS PROPUESTOS PARA LA ENSENANZA DE LECTURA
DE TEXTOS EN LA SECUNDARIA BASICA.

TEXTOS TRANSANCCIONALES:

Si se parte del presupuesto de que los textos transaccionales van a reflejar

caracteristicas del lenguaje escrito y del artificial, con presencia dominante de
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términos, de ausencia casi total de recursos estilisticos y organizado por el
emisor de modo que presente un conocimiento donde se jerarquiza el valor
cognoscitivo entonces el bibliotecario deberd valorar los siguientes procedi-
mientos. Se necesita tener en cuenta los requisitos para el logro de la habilidad
invariante lectora tanto desde la perspectiva del alumno como del profesor /
bibliotecario.

El orden de los procedimientos es flexible y su cumplimiento puede abarcar una
o varias actividades, segun los objetivos que se requieran cumplir y las carac-
teristicas del contenido, de los alumnos, por lo que se adecuara en cada oca-
sion.

1-TRABAJAR CON EL TITULO: es esencial comenzar las actividades de la
lectura con el titulo del texto, pues lo que el emisor pone primero influird en el
entendimiento de todo lo que sigue. Por tanto, el titulo, en estos tipos de textos,
permite al lector encontrar la esencia del contenido textual. El titulo debe, en
estos textos, reflejar lo mas general del contenido, es decir, la idea central. Por
lo que todas las actividades que pueda crear el bibliotecario y que respondan al
desarrollo del mecanismo de anticipacion debera aplicarse aqui.

El bibliotecario tendra en cuenta que todas las actividades que él planifique en
el trabajo con el titulo serviran de guia en la actividad y en la estrategia del lec-
tor. Estas actividades deben hacerse en tiempo de clases. En este momento de
la actividad o clase el bibliotecario o profesor debera valorar el vocabulario o
terminologia que pueda afectar seriamente el entendimiento del texto. Por lo
gue no es necesario presentar todas las palabras no familiares de un texto an-
tes que el alumno / lector lo lea. Ellos pueden inferir en el significado de mu-
chas palabras por el contexto (una habilidad esencial en la lectura es inferir el
significado de palabras desconocidas. Solo las palabras que hacen muy dificil
el entendimiento del texto requieren ser semantizada. Por lo que el bibliotecario
debe estar claro de cual son las palabras que los alumnos pueden saltar, no
necesitan conocer su significado para lograr entenderlo). Cuales pueden inferir
por el contexto y cuales él debe semantizar.

2-ORIENTACION DE LA ACTIVIDAD: luego del trabajo con anticipacion, el bi-
bliotecario debera asignar ejercicios de caracter individual y colectivo, por lo
gue es necesario que el bibliotecario o profesor conozca las individualidades de

cada alumno, donde juega un papel esencial el diagnéstico. La asignacion de-
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be realizarse sobre la base de los requisitos para la eleccion de los ejercicios.
Los mismos deberan propiciar, fundamentalmente el entendimiento del texto.
Deben hacerse en tiempo de clases y tienen como finalidad el desarrollo de la
habilidad generalizada entender. Ademas darle un motivo al alumno para la
lectura ya que deben buscar algo mientras leen el texto.

Hacer preguntas orales al azar no es una técnica muy provechosa, fundamen-
talmente, en aulas con muchos alumnos porque solo uno responde cada pre-
gunta, la mayor parte de ellos no necesitan prestar atencion y esto es dificil
para que el profesor compruebe si los mismos han logrado el entendimiento del
texto.

3-LECTURA EN SILENCIO: el alumno / lector lee el texto en silencio. La lectura
silenciosa tiene como finalidad el desarrollo de habilidades lectoras, le permite
ademas leer a su ritmo, si no entiende una oracion pueden releerla y analizarla.
Por otra parte, cuando el lector lee para su propio beneficio; o sea, para estu-
diar, recrearse, buscar una informacién, lo hace en silencio y sin ninguna ayu-
da, por lo que es necesario desarrollar esta habilidad. En este procedimiento
los alumnos deben responder los ejercicios asignados. En este proceso de lec-
tura, el alumno debe desarrollar, diferentes operaciones lectoras (busqueda,
revision, estudio, esparcimiento), para el logro de la informacion deseada en
correspondencia con el objetivo propuesto.

Por otra parte, cuando el lector lee para su propio beneficio, o sea, para estu-
diar, recrearse para buscar una informacion lo hace en silencio y sin ninguna
ayuda, por lo que es necesario desarrollar esta habilidad. Para el logro de la
informacion deseada en correspondencia con el objetivo propuesto.
4-TRABAJO EN GRUPO: el cuarto procedimiento que continda, seria el anali-
sis en grupos de los ejercicios individuales y colectivos que fueron asignados
por el profesor. Es importante lograr que los alumnos trabajen en grupos y
permitirles escribir las respuestas. El analisis en colectivo, permite comprome-
ter a todos los alumnos con el desempefio de la actividad, le permite ademas
intercambiar con sus compareros de aula opiniones, puntos de vista, preguntas
0 interrogantes que le han provocado el texto. Por consiguiente permite revisar
las respuestas de los ejercicios presentados por el bibliotecario. Este trabajo
permite que el alumno se sienta interesado por responder cuando el profesor

revisa las preguntas y quiera discutir su respuesta. El trabajo en grupo también
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brinda la posibilidad de ayuda interalumno; fomentando asi, las relaciones in-
terpersonales y de ayuda mutua y con ello la potencializacién de los alumnos /
lectores.

5-DEBATE GENERAL.: por ultimo, el profesor / bibliotecario dedicara tiempo a
revisar los ejercicios que él considere y aclara las dudas e interrogantes, que
le han provocado las lecturas del texto asignado a los alumnos. Esta actividad
debe servir para detectar las insuficiencias de los alumnos en cuanto a la acti-
tud en el proceso de lectura y la estrategia por ellos seguidos durante el proce-
so de lectura. Ademas de otras actividades que respondan a la accion educati-
va que debe desarrollar el bibliotecario, como el trabajo politico- ideolégico,
formacién de valores, trabajo con los programas directores, programas de la
revolucion como (El Programa Editorial Libertad), asi como otros documen-
tos que contribuyan a la formacion de la personalidad del alumno acorde con la
sociedad socialista; considerando los requisitos para el logro de la habilidad
invariante lectora.

TEXTOS INTERACCIONALES:

Si los textos interaccionales son aquellos en los que predominan todos los ele-
mentos del lenguaje natural como los del lenguaje oral, con la ausencia casi
total de términos y recursos estilisticos, presencia de medios expresivos; en-
tonces, los profesores deben tener en cuenta los siguientes aspectos meto-
dolégicos.

El orden de los procedimientos flexibles y su cumplimiento puede abarcar una o
varias clases, segun los objetivos que se requieran cumplir y las caracteristicas
del contenido de los alumnos, por lo que se adecuara en cada ocasion.
1-PRESENTACION DEL TEXTO: es importante presentar el texto antes que
los alumnos lo lean, porque contribuyen con los alumnos en su lectura; ya que
les da una idea sobre el texto asi como también aumenta el interés de los
alumnos y los motiva por la lectura. Una de las formas para introducir el texto
puede ser darle una oracién sencilla acerca del mismo (la oracién debe abor-
dar la idea general del texto). Ademas, para introducir el texto, se pueden utili-
zar preguntas guiadoras. En este paso, el profesor puede utilizar cualquier otro
tipo de actividad que permita la dinamizacion del grupo en torno al proceso de

lectura.
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Es importante destacar que se deben desarrollar ejercicios que centren la aten-
cién en como la forma del lenguaje influye en el contenido del mismo y con ello
a la comprension del texto. Valorar lo formal y lo informal del lenguaje, siempre
que el texto lo permita. Estas actividades deben responder, fundamentalmente,
al desarrollo de las competencias socio - linguisticas y discursivas.

El profesor debe tener preciso en qué palabras los alumnos pueden influir por
el contexto, cuales pueden saltar y cuales deben semantizar (estas ultimas se-
rian las que imposibiliten la comprension del texto). De ahi que la presencia del
bibliotecario sea esencial, por lo que la actividad debe concebirse en el desa-
rrollo de la clase.

2-TAREAS DE APRENDIZAJE: luego del trabajo de anticipacién, el profesor
debera asignar ejercicios de caracter individual por lo que es de capital impor-
tancia que el bibliotecario / profesor conozca de sus alumnos (funcién que des-
empenfa el diagnéstico). Los ejercicios deben propiciar no solo el entendimien-
to, sino también la comprension del texto; su asignacion debe realizarse sobe
la base de los requisitos para la eleccidon de los ejercicios. Los mismos deben
hacerse en tiempo de clases y tienen la finalidad de desarrollar la habilidad ge-
neralizadora comprender. Ademas el desarrollo de la habilidad invariante lecto-
ra exige de actividades individuales y colectivas. Actividades de caracter indi-
vidual, en las que el alumno interactie de forma independiente con el texto, lo
cual es indispensable para su adquisicion; asi como actividades colectivas con
vista al establecimiento de ayuda asi como para propiciar la expresiéon verbal
del conocimiento, donde los sujetos tengan que explicar, fundamentar, argu-
mentar, discutir entre otras habilidades, de tal forma que permita no solo refor-
zar su zona de desarrollo actual sino también potencializa su zona de desarro-
llo préximo.

3-LECTURA EN SILENCIO: el alumno / lector, lee el texto en silencio. La lectu-
ra silenciosa tiene como finalidad el desarrollo de habilidades lectoras. Esto le
permite al lector leer a su ritmo, pero ademas comprender una expresion, pue-
den releerla y analizarla. Por otra parte, cuando el lector lee para su propio be-
neficio; o sea, para estudiar, recrearse, para buscar una informacion lo hace en
silencio y sin ninguna ayuda; por lo que es necesario desarrollar esta habilidad.
En este procedimiento el alumno debe responder los ejercicios asignados. En

este proceso de lectura, el alumno debe desarrollar diferentes operaciones lec-
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toras (busqueda, revision, estudio, esparcimiento), para el logro de la informa-
cion deseada en correspondencia con el objetivo propuesto.

4-GRUPO EN TRABAJO: EI cuarto procedimiento que continlia, es el analisis
en grupo de los ejercicios individuales y colectivos que fueron asignados por el
profesor. Es importante lograr que los alumnos trabajen en grupos y permitirles
escribir las respuestas. El analisis en colectivo, permite comprometer también a
todos los alumnos, le permite ademas intercambiar con sus comparfieros de
aulas, opiniones, puntos de vistas, interrogantes que ha provocado el texto.
Ademas posibilita las relaciones interpersonales y la ayuda mutua y potenciali-
zando la zona de desarrollo proximo de los alumnos.

5-DEBATE GENERAL: por ultimo, el profesor dedicaréa tiempo a revisar los
ejercicios que él considere necesarios y encontrara las dudas o interrogantes,
que le han provocado la lectura del texto asignado a los alumnos. Esta activi-
dad debe propiciar el desarrollo de la habilidad generalizada comprender; por lo
que el profesor puede utilizar otra actividad para verificar la comprension del
texto. La misma puede servir para detectar las insuficiencias de los alumnos en
cuanto al proceso de lectura. Se puede provocar un debate donde se integren
las demas actividades verbales. Ademas, se pueden realizar otras actividades
que respondan a la accion educativa. Se deben estimular y motivar a los alum-
nos una vez mas; considerando los requisitos para el logro de la habilidad inva-
riante lectora.

TEXTOS LITERARIOS.

Si los textos literarios estan conformados para cumplir una funcién estética, con
la presencia de abundantes medios expresivos, recursos estilisticos, con ele-
mentos que pertenecen tanto al lenguaje oral como al lenguaje escrito por un
lado; y elementos del lenguaje artificial, como del lenguaje natural por otro
lado, entonces los profesores que utilicen estos tipos de textos deben tener en
cuenta los siguientes aspectos metodoldgicos:

1-PRESENTACION DEL TEXTO: En la vida real, los lectores no leen porque
tienen que hacerlo; sino porque quieren. Usualmente tienen un objetivo con la
lectura: hay algo que quieren investigar, hay una informacion que quieren veri-
ficar o aclarar. Los lectores tienen un propdésito cuando leen un texto literario
para su placer; quieren conocer como se desarrolla la obra, el cuento, la nove-

la, quieren conocer que sucedera después.
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Una forma interesante para lograr motivar a los alumnos y despertar el interés
por la lectura, es realizando un pequefio debate acerca del tema en cuestion,
para hacerlos pensar sobre el texto. Es importante aclarar que cuando el profe-
sor o bibliotecario esta presentando el tema no debe dar mucha informacién
sobre este, pues puede provocar una desmotivacion por el mismo ya que en-
tonces no se hace necesaria la lectura.

En este tipo de texto, no se hacen preguntas guiadoras porque el material en si
mismo es motivante; la asignacion de actividades puede estropear el placer
de leer.

En este procedimiento el profesor puede semantizar las palabras desconocidas
(aquellas que no pueden inferir por el contexto o no pueden saltar pues afectan
el entendimiento, comprension e interpretacion del texto).

2-LECTURA EN SILENCIO: el alumno/ lector lee en silencio. La lectura silen-
ciosa tiene como finalidad el desarrollo de habilidades lectoras. Esta le permite
al alumno leer a su propio ritmo, leer para su propio beneficio; o sea, para es-
tudiar, recrearse, para buscar una informacion, lo hace en silencio y sin ningu-
na ayuda; por lo que es necesario desarrollar esta habilidad.

3-GRUPO DE TRABAJO: el tercer procedimiento no necesariamente hay que
desarrollarlo en clase, los alumnos trabajan en grupos, intercalaran lo leido,
frases, palabras, y estructuras que lo han imposibilitado en la lectura, la pro-
nunciacion de algunas palabras. El bibliotecario brinda ayuda dosificada, de las
mas simples a las mas complejas. Los alumnos aventajados ayudaran a los
lentos; fomentando asi las relaciones interpersonales y la ayuda mutua y con
ello, la posibilidad de potencializar la zona de desarrollo préximo.

4-DEBATE GENERAL.: el cuarto y ultimo procedimiento serd la discusion gene-
ral, donde el bibliotecario o profesor integrara las demas actividades verbales.
Desarrollara ejercicios que le permitan a los alumnos no solo entendimiento y
comprension del texto; es decir al qué y para qué del texto; sino a la interpreta-
cion de este; y el para qué del mismo. Su asignacion debe realizarse sobre la
base de los requisitos para la eleccion de los ejercicios. Este procedimiento
debe servir para detectar las insuficiencias de los alumnos en cuanto a la acti-
tud o estrategia para ellos seguida durante la lectura. Se debe incluir otros ejer-
cicios que respondan a la accién educativa que debe realizar el profesor, como

el trabajo politico - ideoldgico, formacion de valores, trabajo con los programas
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directores, programas de la Revolucion, (Programa Editorial Libertad) y demas
documentos que contribuyen a la formacion arménica y multilateral que requie-
ren los alumnos de una sociedad socialista. El bibliotecario o profesor debe
permitir favorecer la reflexion sobre el tema y ofrecer ayuda dosificada; para asi
contribuir con la potencializacion de la zona de desarrollo proximo de sus
alumnos. Esta discusion se realiza sobre la base de la interpretacion del texto.
De ahi, que los mismos deben ser estimulados por el docente. Los alumnos
apreciaran sus esfuerzos por aprender, o que se demuestra en los resultados
obtenidos. Se puede afirmar que es hora de motivarlos una vez mas; conside-
rando los requisitos para el logro de la habilidad invariante lectora.
Los procedimientos diferenciados para la ensefianza de la lectura de los distin-
tos tipos de textos, permiten sustentar valores y acrecentar las habilidades lec-
toras generalizadas que conducen a la habilidad invariante lectora.
2.3 PROPUESTA DE ACTIVIDADES.
En las actividades educativas, la lectura constituye uno de los medios de ense-
flanza mas eficaz para el aprendizaje. No solo facilita al alumno su formacion
técnica o profesional, sino que el uso sistematico de los diferentes textos fo-
mentan en el lector habitos de estudio independiente que le serviran para am-
pliar cada vez més el caimulo de conocimiento. De igual modo, contribuyen a
desarrollar habilidades en la expresion oral y escrita, que permiten hacer un
uso del lenguaje cada vez mas correcto, culto, y expresivo.
La lectura incita a analizar la conducta humana, a valorar las actitudes positivas
0 negativas; contribuye a crear patrones de conducta mas elevados.
Entre las actividades coordinadas que el profesor orienta, para el estudio inde-
pendiente de los alumnos se encuentran: (trabajos practicos, tareas integrado-
ras, estudio independiente, etc.).
ACTIVIDADES EXTRADOCENTES:

- CONCURSOS.

- FESTIVALES DE LECTURA.

- CHARLAS.

- LIBROS DEBATES.

- CONVERSATORIOS.

- EL LIBRO MAS COTIZADO DE LA SEMANA.
EL TE CONVERSATORIO.
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- ENCUENTRA EN EL ESTANTE A TU AUTOR PREFERIDO.

1. PANELES INFORMATIVOS.

2. MESAS REDONDAS.

ACTIVIDADES DOCENTES.

ACTIVIDAD # 1.

Grado: 7mo.

Titulo: “SE HACE CAMINO AL ANDAR”.

Objetivo: Analizar cémo se cumplimenté el programa del Moncada y su rela-

cion con los textos que se sugieren.

Metodologia: Comienza la actividad, con el poema: “TENGO”, de Nicolas

Guillén (en una grabacion), el alumno debe escuchar atentamente el contenido

del poema, (esto se realiza, como una iniciativa, pero ademas porque el poe-

ma guarda relacion con el tema que se analizara).

Se presenta el medio de ensefanza: “SE HACE CAMINO AL ANDAR.”

Luego de realizar una observacion previa, los alumnos deberan responder:

1- ¢ Qué lugar de nuestra historia, guarda relacion con este paisaje?

1. R/ (La Sierra Maestra).

2- ¢ Qué sucedid en estas montafias?

3- ¢Por quéy para qué Fidel y los demas guerrilleros se internaron en ellas?

4- ¢ Qué conoces de las acciones que alli se gestaron?

Ejemplos: R/ - Alegria de Pio, y - Alegria de Pio Il - Combate de La Plata, -

Combate de Arroyo del Infierno, - El combate del Uvero, - El ataque a Bueycito,

- El combate de EI Hombrito, - Pino del Agua, - El combate de Mar Verde, - La

batalla de Santa Clara.

1. Hemos podido comprobar cudl fue el objetivo del ejército dirigido por
Fidel Castro, cuando al desembarcar en el Yate Granma procedentes de
México decidieron internarse en la Sierra Maestra para cumplir definiti-
vamente el programa del Moncada. ¢ Recuerdan lo qué sucedié en 1953,
cuando decidieron atacar el Moncada? (Se muestra una lamina del
Moncada).

1. ¢Por qué es que se plantea el Moncada fue el motor pequefio qué im-
pulsé al motor grande?

2. ¢,Cual fue el motor grande?
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3. ¢, Qué sucedid después del fracaso de esta accion con Fidel y los demas
compafieros del Movimiento 26/7, que no lograron escapar?

4. En el presidio politico de la Isla de la Juventud. ¢ Qué sucedi6?
Fidel de acusado se convierte en acusador y hace su autodefensa, es
en este momento que €l plantea esta frase que dio el nombre al libro
posteriormente: “La Historia me Absolvera”

2. ¢, Qué denuncia en este juicio?

_RI/. Los seis problemas fundamentales que aquejaban al pueblo de Cuba y

gue para eliminarlos de raiz el pueblo unido debia continuar la lucha.

3. ¢, Cudles son estos problemas?

R/-

1-La Tierra, (verde fuerte).

2-El Desempleo, (verde claro).

3-La Vivienda, (blanco).

4-La Industria, (naranja)

5-La Salud, (rosado).

6-La Educacion, (azul).

Estos problemas aparecen en unos circulos en colores que se ubican en el

medio de ensefianza, ademas se muestran laminas cada vez que se trabaje

un problema para poder analizar la esencia de cada uno.

- Utilizaremos estas preguntas.

Ejemplo:
1. ¢ Como era la situacion del (problema) antes del triunfo de la Revolu-
cion?

¢, COmo es después del triunfo revolucionario del primero de enero?

3. ¢ Cudles son las transformaciones actuales que inciden directamente
con este (problema) y que guardan relacion con los Programas de la
Revolucién que nuestro Comandante ha puesto a disposicion del pueblo
para lograr cumplir la aspiracion de ser el pais mas culto del mundo?

Cada vez que se resuelva uno de estos problemas se coloca en el lugar del

circulo una pequefa lamina que represente el problema ya resuelto, asi cuando

queden ubicados todos se retiran unas laminas con fragmentos de la cancion
del canta - autor catalan Joan Manuel Serrat, una dira: “Caminante son tus hue-

llas del camino y nada mas, caminante, no hay camino, se hace camino al an-
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dar, al andar se hace camino y al volver la vista atras se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar: caminante no hay camino, se hace camino al andar”. Y
la otra” Todo pasa y todo queda, pero lo nuestro es pasar, pasar haciendo ca-
minos, caminos sobre la mar. ” Estas laminas que cubren el Sol y la Bandera
de la Estrella solitaria, son retiradas pues Cuba es libre y lo sera siempre al
precioé que sea necesario.

Se escuchara la cancion de Joan Manuel Serrat.

10- Creen ustedes que el programa del Moncada se cumplié. ¢, Por qué?

Luego se les orienta que realicen un parrafo con las conclusiones a que han
arribado y teniendo en cuenta la letra del poema'y el de la cancion, ¢,cuél es su
relacion con las actividades? Esto se hara a modo de conclusiones.

Luego se orienta la lectura de textos que guardan relacion con el tema tratado
en la actividad, para despertar en ellos habitos de lectura. (Se comprueba, si
ellos se interesan por leer estos textos, en otras actividades que surjan a partir
de esta, donde se podré analizar el texto en su contexto.

Bibliografia: -LA Edad de Oro. —Diccionarios de espariol e inglés. - libros de
Efemérides. - Revista Educacién. - Periddico. - Moncada motor impulsor de la
Revolucion.- La Historia me Absolvera. — Pasajes de la guerra revolucionaria.
— La Reconcentracion. - Educacion en Revolucion.- Enciclopedias.- Todo de
Cuba. - Se escuchara la cancion “Caminante”, de Joan Manuel Serrat y el
poema “Tengo”, de Nicolas Guillén.

Esta actividad caus6 gran impacto en los alumnos/lectores, pues tuvo gran
aceptacion, desarrollé habilidades en ellos de entender, pues estos responden
las preguntas formuladas; ademéas desarrollaron la comprension pues los
alumnos fueron capases de captar el significado, el sentido y el contenido
complementario; también se desarroll6 en ellos la habilidad de interpretar pues
supieron formarse una opinién, seleccionar ideas centrales, deducir conclusio-
nes, producir resultados. Se pudo comprobar también el impacto, pues los
alumnos solicitan estos textos para realizar su lectura tanto en la sala de lectu-
ra como para llevarlos a sus hogares; por el interés que han mostrado en co-
nocer mas de los hechos de nuestras luchas, cuando se las orienta una com-
posicion el tema que escogen es relacionado con las actividades que se des-
arrollan en la biblioteca.

ACTIVIDAD # 2.
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TITULO: i A SONREIR!
OBJETIVO: Analizar titulos nuevos.
METODOLOGIA:
Una semana antes de realizar la actividad, el bibliotecario colocara un medio de
ensefiaza, donde da a conocer:
- El titulo del libro que va a promocionar.
- El autor.
- La hora.
- El dia.
- El lugar donde se efectuard la actividad.
(Esto lo hara a modo de informar a los lectores cual es la actividad que se rea-
lizard).

El dia sefalado y reunidos todos los presentes.
- Comenzara la actividad con un fragmento grabado de una frase de José
Marti:
“SIENDO TIERNOS, ELABORAMOS LA TERNURA

QUE HEMOS DE GOZAR NOSOTROS.”
-Y SIN PAN SE VIVE: {SIN AMOR NO!...
La bibliotecaria, dirigiéndose a los presentes,- con estas palabras de José
Marti comienza el prélogo de este libro que hoy les presentamos "PEDAGOGIA
DE LA TERNURA": Que se fundamenta en la obra martiana, ofreciéndonos la
posibilidad de recrear el pensamiento pedagdgico de José Marti.
Nos muestra a través de diversas situaciones de la vida cotidiana de la escuela
de diferentes paises de Iberoamérica, a los nifios y jovenes como verdaderos
protagonistas del proceso educativo.
Es un llamado a ver la labor del maestro desde la perspectiva de la ternura, a
valorar, respetar las potencialidades afectivas y cognitivas de los educandos.
Su peculiar estructura y ameno lenguaje lo hacen asequible a lectores de di-
versas especialidades.
Esperamos que la alternativa educativa que se presenta estimule en todo mo-
mento a maestros y padres a tener un enfoque cada vez mas humano, optimis-
ta y creativo de la educacion. (Aqui se muestra el libro).
Luego continda.

Sus autoras:
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- Lidia Turne Matrti, (Santiago de Cuba, 1934). Graduada de la Facultad de Fi-
losofia y Letras de la Universidad de La Habana.
- Balbina Pita Céspedes, (La Habana, 1949). Graduada de maestra Primaria.
Ambas son doctoras en Ciencias Pedagdgicas.
Han querido dedicar este libro a los educadores y padres que amen a los nifios
y confien en sus potencialidades.
Se escuchara una grabacion con la poesia:
” UNA SONRISA”, DE CHARLE CHAPLIN.
Una sonrisa cuesta poco
y perdura mucho.
No empobrece a quien la da
y enriguece a quien la recibe,
dura solo un instante
y perdura en el recuerdo
Eternamente.
Es la sefal externa.
de la amistad profunda
Nadie hay tan rico.
Que pueda vivir sin ella,
Y nadie tan pobre que no la merezca.
Una sonrisa alivia el cansancio,
renueva las fuerzas
y es consuelo en la tristeza.
Una sonrisa tiene valor
desde el comienzo en que se da.
Si crees que ati la sonrisa
no te importa nada
sé generoso y da la tuya,
porgue nadie tiene
tanta necesidad de la sonrisa
Como quien no sabe sonreir.
i A SONREIR!
Para concluir la bibliotecaria se dirige de nuevo a los presentes: esperamos

gue con esta presentacion todos se motiven a leer este ejemplar que ha llega-
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do para incrementar nuestra coleccion y que nos sirve de ayuda en la labor que
desempefiamos dia a dia con nuestros nifios, adolescentes y jovenes.
Puedes encontrarlo si te diriges al estante de Ciencias Sociales, clasificacion
370.
Recordemos siempre que con confianza, esfuerzo y amor.
I Todos Pueden !
BIBLIOGRAFIA: Libro Pedagogia de la Ternura, libro de efemérides para las
escuelas, Ideario Pedagdgico, Diccionario Enciclopédico Océano, Mini- Diccio-
nario Océano, Periodico, Revista Pionero.
ACTIVIDAD # 3.
TITULO: El pueblo y la cultura.
OJETIVO: Identificar lo esencial en cada uno de los objetos que se van a mos-
trar.
METODOLOGIA:
Comenzara la actividad con una frase de nuestro héroe nacional José Marti.
" EL PUEBLO MAS FELIZ, ES AQUEL QUE MEJOR EDUCADO TENGA A
SUS HIJOS”...
Precisamente la actividad de hoy tiene relacién con esta frase que han escu-
chado.
.1- ¢ Qué es para ustedes Educar?
2- ¢ Qué es un hijo educado?
4. ¢ Por qué piensan ustedes que Marti hace este planteamiento?
- La bibliotecaria se dirige a los alumnos y les pregunta:
5. ¢, Qué otra persona, desea que su pueblo sea el mas culto del mundo?
6. ¢,Cuales son los programas de la revolucion, que tienen que ver direc-
tamente con este propdsito, que estan presentes en nuestros centros
educacionales?
7- ¢, De esos programas que ustedes han citado, cual es el qué rectorea la bi-
blioteca escolar?
R/- El Programa Editorial Libertad.
1. ¢, Cual es su objetivo?
2. 9- ¢ A cuantos le gusta leer?
Después de analizar estas preguntas, la bibliotecaria presenta un medio de

ensenanza: “UN MAPA DE CUBA”. Se hace un recuento de todos los momen-
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tos que ha vivido nuestro pueblo hasta lograr alcanzar el triunfo revolucionario,

ademas ustedes ya han planteado los Programas que nuestro Comandante ha

puesto en marcha para lograr que nuestro pueblo sea el mas culto del mundo,

después de concluir estas palabras la bibliotecaria le muestra: una computado-

ra, un televisor con su video, un museo, una obra de arte y un libro.

PREGUNTAS:

Ejemplo:

1. ¢Para qué nos sirve la computadora, el museo, las obras de artes, el t/v
y el video y sobre todo el libro?

Estas preguntas se contestan por separado en cada uno de los objetos presen-

tados y segun se dice su utilidad, se coloca en el mapa, el objeto hasta ubi-

carlos todos a lo largo de este, para hacerles entender que estos Programas

son para todo el pueblo sin importar su raza o clase social.

Para finalizar la actividad se presentan todos los libros del Programa Editorial

Libertad y se invita a que realicen la lectura de los mismos.

ACTIVIDAD # 4.

TITULO: Si yo fuese.

OBJETIVO: Identificar los objetos mas famosos del cuento: "El califa cigiefa,”

del libro Oros Viejos de Herminio Almendro.

METODOLOGIA: Se les reparten libros por equipos, se orienta la lectura del

cuento en voz baja. Luego se les orienta que escojan un personaje positivo o

negativo y se le pide a un alumno que exprese; ¢qué haria él, si estuviera en

su lugar?. Se escucharan sus puntos de vistas sobre lo leido, al finalizar la acti-

vidad se realizan composiciones, escogiendo las mejores para mostrarlas en

una exposicién. ( esta actividad se puede realizar con otros cuentos, novelas,

aventuras, etc.)

ACTIVIDAD # 5.

TITULO: Dibujando.

OBJETIVO: valorar a través de una ilustracién, lo que mas le interes6 del li-

bro. ( Oros Viejos).

METODOLOGIA: a partir de una leyenda o cuento que se les orienten a los

alumnos ellos mismos realizan su lectura; deberan dibujar que representa la

ensefianza del mismo, segun el titulo y la idea que tengan del contenido. Se

realizaran los dibujos individuales y los mejores se mostraran en una exposi-
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cion en la biblioteca para estimular su creatividad y el interés por leer estos
cuentos, leyendas, etc.

ACTIVIDAD # 6.

TITULO: Cesta informativa.

OBJETIVO: Argumentar la idea principal de un libro.

METODOLOGIA: la utilizamos para dar a conocer un tema determinado y ubi-
camos que libros se encuentran en la biblioteca, relacionado con el tema pro-
puesto para que ellos seleccionen la idea principal que es de su interés, de
esta manera conocen toda la bibliografia que pueden consultar, para su prepa-
racion y luego realizan un resumen con el argumento que ellos han selecciona-
do y el por qué del juicio dado,( se puede realizar de varios temas , asi como
con varias bibliografias).

ACTIVIDAD # 7.

TITULO: En este libro podras (...).

OBJETIVO: Identificar titulos nuevos.

METODOLOGIA: aqui se colocan los libros que llegan a nuestra unidad de
informacion y se muestra una sintesis de su contenido. Asi ellos sabran selec-
cionar el libro de su interés y con esto estamos despertando el interés por la
lectura.

BIBLIOGRAFIA: Libros de nueva adquisicion.

ACTIVIDAD # 8.

TITULO: Cazando ideas.

OBJETIVO: Analizar informacion sobre cualquier tema.

METODOLOGIA: de una forma competitiva por equipos, con letras previamente
confeccionadas, formamos titulos de libros, personajes, ademas completamos
frases utilizando la obra martiana, esta actividad sirve para desarrollar habilida-
des lectoras, mejora el vocabulario y la expresion oral; un ejemplo de esta ac-
tividad:

‘SER CULTOS PAR SER LIBRES.”

- EN LA IDEOLOGIA: LA MAYOR CLARIDAD.

- EN LA POLITICA: LA MAYOR EFICIENCIA.

- EN LA DEFENSA: LA MAYOR DISPOSICION COMBATIVA.

- EN LA EDUCACION: LA MAYOR PREPARACION DE LOS CONTENIDOS.
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- EN LA SALUD: QUE SEA SIEMPRE PARA TODOS.

- EN LA CULTURAY EL ARTE: LA IDENTIDAD Y EL HUMANISMO.

- EN EL DEPORTE: LA PASIVIDAD JUNTO A LOS CAMPEONES.

- EN LA CIENCIA: NUEVOS AVANCES.

- EN LA COMUNIDAD: LA MAYOR VIGILANCIA REVOLUCIONARIA.

- EN TODAS PARTES: LA MAYOR PROTECCION A LA NATURALEZA.

- EN CADA LUGAR DE TRABAJO Y DE ESTUDIO: LA MAYOR CLARIDAD.

- EN TODO EL PAIS: NUNCA CERRAR LOS 0JOS A LA REALIDAD Y
LUCHAR PORQUE PREVALEZCA LA JUSTICIA.

- EN LA SOCIEDAD: LA MAYOR HONESTIDAD Y EL ENFRENTAMIENTO
MAS RESUELTO A TODO LO QUE REPRESENTA LOS MALES DEL
PASADO.

(La parte mas oscura sera uno de los recortes y la mas clara la otra parte, lue-
go ellos los uniran segun el andlisis que hagan de su contenido, esta actividad
la realizaran en equipos).

ACTIVIDAD # 9.

TITULO: Escribiendo con recortes.

OBJETIVOS: Valorar titulos de libros.

METODOLOGIA: se recortan letras, palabras de periodicos, revistas y con ello
formaran titulos de libros. Luego la bibliotecaria mostrard cual de los titulos
formados por ellos se encuentran en la sala de lectura y de esta manera se
promocionaran los ejemplares que se encuentran a su disposicion y se les da
una referencia de su contenido para que ellos valoren la importancia de leerlos
y que contenido le aporta cada uno de los titulos valorados.

ACTIVIDAD # 10.

TITULO: Arma tu rompe cabezas.

OBJETIVO: Identificarlos con la lectura y que esta se convierta en algo ameno
y placentero.

METODOLOGIA: se coloca en una cartulina la portada de un libro, el titulo y el
autor, luego se recortan como si fuera un rompe cabezas. Con anterioridad se
han realizado actividades donde los alumnos han leido fragmentos de los mis-
mos o capitulos, y les sera familiar a la hora de realizar la actividad pues les
sera facil armar la portada, de esta manera estableceran relacion del rompe

cabezas armado con el contenido del libro.
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ACTIVIDAD # 11.

TITULO: EXPOPEL.

OBJETIVO: Identificar el contenido y la lectura de los textos del Programa Edi-
torial Libertad.

METODOLOGIA: EL "EXPOPEL", fue una exposicion que realizamos, donde
se les ofrece a los alumnos, trabajadores y a la comunidad, todo lo que contie-
nen los libros pertenecientes al Programa Editorial Libertad, como realizar la
busqueda de la informacién y el contenido que puedes encontrar.

Dentro de los programas de la revolucién encontramos el Programa Editorial
Libertad.

1. -¢, Cudl es su objetivo?

*- Fomentar el interés y formar habitos de lectura.

A continuacion relacionamos los titulos que existen en nuestra unidad de infor-
macioén de este proyecto.

1. ATLAS DEL MUNDO.

1 DICCIONARIO DE SINONIMOS Y ANTONIMOS.

1. DICCIONARIO ENCICLOPEDICO A COLOR.

1 GRIJALBO: DICCIONARIO ENCICLOPEDICO, EN 6 TOMOS.

1 MINI- DICCIONARIO DE LA LENGUA ESPANOLA Y NOMBRES
PROPIOS.

PUSIMOS LA BOMBA... ¢Y QUE?

PASAJES DE LA GUERRA REVOLUCIONARIA.

LA EDAD DE ORO.

EL DIARIO DEL CHE EN BOLIVIA.

¢ QUE CONTIENEN ESTOS TITULOS?

Para poder entender estos diccionarios tenemos que conocer:

N BREE

3. ¢ Qué son las obras de referencias?

Son aguellas preparadas expresamente para buscar en ella una informacion
determinada, sirven para suministrar informacién, bien directamente o remitien-
do a otras obras en las que se pueden encontrar o ampliar los datos solicita-
dos. Las enciclopedias, atlas, diccionarios, bibliografias, que no han sido com-
piladas para ser leidos completos, sino parcialmente.

DENTRO DE LAS OBRAS DE REFERENCIAS ENCONTRAMOS:

GRIJALBO. DICCIONARIO ENCICLOPEDICO. (EN SEIS TOMOS).
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El objetivo de una enciclopedia es agrupar los conocimientos dispersos por la
superficie de la tierra; exponen el sistema general de esos conocimientos ante
los hombres con los que vivimos, y trasmitirlo a los hombres que vendran tras
de nosotros; con el fin de que los trabajos de los siglos pasados no hayan sido
trabajos inutiles para los siglos venideros; que nuestros descendientes al
hacerse mas intruidos, sean al mismo tiempo mas virtuosos y mas felices.
Tomo #1.

Comprende:

Caracteristicas generales, abreviaturas usadas en este juego de diccionarios
las letras: A, B, C, de la pagina 1 a la 416.

Tomo #2:

Continuacién de la C, CH, D, E, F, paginas 417 a la 800.
Tomo #3:

Continbala F, G, H, I, K, L, LL, M, de las paginas 801 a la1184.
Tomo #4:

Continuaciéon de laM, N, N, O, P, Q, R paginas 1185 a la1568.
Tomo #5:

Contintala R, S, T, U, V, pagina 1569 a la 1920.
Tomo #6:
Continuacién: de laV, W, X, Y, Z, paginas de la 1921 a la 1978

En la pagina 1979 aparece: Apéndice, datos geograficos generales, mapas,
datos estadisticos.

- OCEANO PRACTICO:

Diccionario de la lengua espafiola y nombres propios.

La editorial Océano, con una larga y fecunda trayectoria en la edicion de dic-
cionarios, publica este diccionario, con el objetivo de poner al alcance del lec-
tor hispanohablante un repertorio sisteméatico del inagotable caudal Iéxico de la
lengua espafiola, en el cual junto con la precisién y claridad de las definicio-
nes, encontrara asi mismo las distintas categorias gramaticales en que pueden
encuadernarse una misma voz, asi como el modo en que los hablantes la apli-
can en el mundo real. Podemos afirmar por tanto, que este diccionario que el
lector tiene en sus manos es una obra, por la facilidad de su consulta, la posi-
cion de sus definiciones y la riqgueza de su contenido enciclopédico, constituye

una obra de referencia de gran utilidad.
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- COMPACT OCEANO:

Diccionario enciclopédico a color.

Este nuevo diccionario viene a presentar un valioso servicio a los lectores de
habla hispana, ofreciéndooles todo el léxico indispensable y la informacion
basica sobre Ciencia, Historia, Arte, Literatura, etc. La informacién que el lector
encontrara en la obra sobre cada uno de los distintos paises del mundo, donde
se incluye un cuadro con los datos descriptivos y estadisticos esenciales, un
mapa de situacion y la bandera correspondiente, tiene un precioso complemen-
to en el apéndice cartografico, que incluye los mapas de todos los continentes.
Este diccionario sera de referencia indispensable en sus estudios y su trabajo.

- COMPACT OCEANO:

Diccionario de Sinénimos y Anténimos.

Una obra que a buen seguro sera excelente instrumento de consulta al com-
pendiar en un solo volumen uno de los caudales mas ricos de voces hispanas
disponibles en estos momentos. Ademas ofrece al hablante un amplio panora-
ma de los diversos usos de la lengua espafiola, que le permitird encontrar con
suma facilidad la palabra méas indicada en el momento preciso, la definicion,
escueta de un término que desconoce. Por otra parte, la seccion de locuciones
usuales y frases célebres, le brindaran la ocasion de conocer de una manera
mas completa modos de hablar propio de las fuentes clasicas de la literatura
universal, asi como de enriquecer su patrimonio linguistico e intelectual, apren-
diendo y reflexionando sobre el significado de aquellas expresiones que se han
ido consultando en el habla culta y popular hasta convertirse en formas plena-
mentes lexicalizadas. El objetivo primordial de este diccionario ha sido el de
poner en manos del publico un catalogo alfabético exhaustivo y sistematico de
todas aquellas palabras castellanas que permiten encabezar una red de voca-
blos sinbnimos, que, con matices distintos, se mantienen dentro del mismo sig-
nificado, a & vez que establecen un puente para trasmitir hacia otro orden de
términos que, bajo una acepcion distinta, guarda un parentesco por razones de
afinidad u oposicion.

- ATLAS DEL MUNDO: GRIJALBO, SIGLO XXI.

Trata de definir donde se encuentra cada lugar, describir sus principales carac-
teristicas, localizarlo con relacién a otros lugares. Se ha intentado que la infor-

macion de sus mapas sea lo mas clara posible. Ademas cada péagina promo-
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ciona otra rica fuente de informacion, dando vida a los mapas, utilizando foto-
grafias, diagramas, mapas, textos de introduccion y epigrafes; el atlas realiza
un retrato detallado de las caracteristicas culturales, econémicas, y geomor-
folégicas que hacen a cada region Unica y son también los principales agentes
de cambio. Ademas esta concebido para dotar al lector de la informacion nece-
saria para entender porque el mundo de hoy es como es, asi como para distin-
guir los procesos de cambios que determinaran su evolucion en el siglo proxi-
mo.

- PUSIMOS LA BOMBA.... (Y QUE?, DE ALICIA HERRERA.

¢, Quiénes son los autores del sabotaje al avion de Cubana de Aviacion frente a
las costas de Barbados el 6 de Octubre de 1976, donde perdieron la vida 73
personas? En este libro testimonial de la periodista venezolana, queda demos-
trado, por propia confesion de los culpables, que los asesinos son Orlando
Bosh, Luis Posada Carriles, Herndn Ricardo y Freddy Lugo. En sus celdas de
la prision militar donde permanecen detenidos los criminales rien, bromean,
reciben amistades, organizan almuerzos y esperan confiados que los pongan
en libertad mientras se jactan de todas sus fechorias. Esta contundente denun-
cia y esta advertencia, ponen al desnudo a los despiadados terroristas y a su
principal complice, la CIA.

- DIARIO DEL CHE EN BOLIVIA.

Del 7 de noviembre de 1966 al 7 de octubre de 1967, ilustracion y nota segun
la investigacion realizada por: Adys Cupull y Froildn Gonzélez. Esta edicidon
ilustrada que la Editora Politica pone en sus manos incluye, entre otros elemen-
tos, las 13 péaginas inéditas en Cuba, precisiones y ampliaciones de caracter
histdrico- social, fotografias, mapas y documentos, que son el resultado de una
amplia investigacién realizada por estos dos cubanos Adys y Froilan, quienes
tomaron centenares de fotografias y el testimonio de mas de 300 entrevistados
en la selva del oriente boliviano, en ciudades de ese pais y de otros de Améri-
ca Latina. Contiene ademas, un indice de nombres de los guerrilleros, datos
biograficos. La lectura gréfica de las fotos intercaladas y de los otros elementos
permiten percibir aspectos fundamentales del texto del diario, recorre los esce-
narios por los que transitd el Che y constatar la presencia viva del guerrillero
heroico y demas combatientes latinoamericanos, quienes escribieron para

siempre con la historia de América y del mundo las grandezas de los ideales
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revolucionarios. Cuando leimos por primera vez el Diario del Che en Bolivia,
recorrimos con él y los demas compafieros de la guerrilla, caminos y sendas;
cruzamos quebradas y subimos a los dificiles firmes de las serranias. Median-
te la lectura tuvimos las primeras nociones de la inmensa manigua de la selva
boliviana y las desérticas regiones, nos parecia que desde las altas montafias
divisamos El Rio Grande, El Nacahuasu, El Miisicur y El Rosita.

- LA EDAD DE ORO.

Publicacion mensual de recreo e instruccion; dedicada a los nifios de América.
Redactor: José Marti. Esta obra sé publica para que los nifios americanos se-
pan cémo se vivia y se vive hoy, en América, y en las demas tierras; y como
se hacen tantas cosas de cristal y de hierro y las maquinas de vapor, y los
puentes colgantes, y la luz eléctrica, para que cuando el nifio vea piedras de
colores sepa porque tienen colores las piedras, y que quiere decir cada color;
para que el nifio conozca los libros famosos donde se encuentran las batallas y
las religiones de los pueblos antiguos.

- PASAJES DE LA GUERRA REVOLUCIONARIA DE ERNESTO CHE
GUEVARA.

Ernesto Che Guevara, como participe y cronista de la gran gesta revolucionaria
cubana de 1956 - 1959, dirigida por el Comandante en Jefe Fidel Castro, legd
a las futuras generaciones variados relatos, amenos pasajes y comentarios que
cronolégicamente organizados e ilustrados, presentamos en esta edicion ano-
tada. Completan esta obra ademas de una breve cronologia de la época y un
extenso glosario con microbiografias de combatientes del ejercito rebelde, mu-
chos de ellos conocidos como dirigentes de la revolucion cubana.

Los libros: EL DIARIO DEL CHE EN BOLIVIA Y PASAJES DE LA GUERRA
REVOLUCIONARIA, los podemos hoy disfrutar gracias a la costumbre del Che
de anotar en su diario personal todo lo que acontecia en el dia.

BIBLIOGRAFIA: Todos los libros del Programa Editorial Libertad.

Siendo asiduos lectores aprendemos siempre algo nuevo, mejoramos nuestro
vocabulario, la ortografia y nuestro horizonte cultural. Los programas audiovi-
suales constituyen un instrumento muy importante, para que los alumnos des-
arrollen su imaginacion y sientan a su vez necesidad de indagar, investigar,

saber cada dia mas, asi se despierta en ellos el habito por la lectura.
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Después de puesta en practica estas actividades realizamos el mismo proce-
dimiento inicial para evaluar como se comportaban los resultados de la expe-
riencia en el desarrollo de la habilidad invariante lectora.(Ver Anexo. 5).

LAS CONCLUSIONES PARCIALES DE ESTE CAPITULO PUEDEN
RESUMIRSE, COMO SIGUE:

La concepcion didactica dinamico- participativa para la ensefianza- aprendizaje
de la lectura constituye una condicion didactica superior para concebir el pro-
ceso de lectura como habilidad.

Los procedimientos diferenciados para la ensefianza- aprendizaje de la lectura
de los distintos tipos de textos permite potencializar valores y acrecentar las
operaciones lectoras generalizadas que conducen a la habilidad generalizada
leer, (ver anexo # 2).

El conjunto de enunciados de ejercicios que se proponen permite el desarrollo
de las habilidades lectoras segun el tipo de texto; pues el texto en su contexto
sugiere que tipo de ejercicio, es el mas apropiado para implementar con él.

La prueba para evaluar habilidad generalizada leer permite evaluar algunas
acciones y operaciones de esta habilidad que constituyen indicadores de la
misma.

Los requisitos para lograr la habilidad generalizada leer, para la eleccion de
textos y ejercicios constituyen condiciones didacticas superiores al concebir el
proceso de lectura como habilidad.

La estructuracion de la habilidad generalizada leer para la ensefianza secunda-
ria permite organizar las habilidades lectoras en sistema.

Después de valorar la concepcion didactica dinamico - participativa para la en-
seflanza de la lectura, se requiere del andlisis del grado de factibilidad de esta
propuesta.

IMPACTO DE LAS ACTIVIDADES:

Todas esta actividades causaron gran impacto en los alumnos/lectores, pues
tuvieron gran aceptacion, desarrollaron habilidades en ellos de entender, pues
estos responde las preguntas formuladas, fueron capases de determinar la sig-
nificacion literal de los textos utilizados en cada actividad, lograron determinar
la significacion expresada en sentido e ideas; ademas desarrollaron la com-
prensién pues los alumnos fueron capases de captar el significado, el sentido y

el contenido complementario; también se desarrollo en ellos la habilidad de
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interpretar pues supieron formarse una opinidn, seleccionar ideas centrales,
deducir conclusiones, producir resultados, deducir el espacio sociocultural del
texto. Se pudo comprobar también el impacto, pues los alumnos solicitan estos
textos para realizar su lectura, tanto en la sala de lectura como para llevarlos a
sus hogares, por el interés que han mostrado en conocer mas de los hechos
de nuestras luchas, cuando se les orienta una composicion, el tema que es-
cogen es relacionado con las actividades que se desarrollan en la biblioteca; en
general su mayor impacto fue que desarrollé6 en los alumnos las habilidades
invariante lectoras, esta contribuyé a la formacion de la personalidad de los
alumnos a través de los valores, las motivaciones y a través del caracter dina-
mico - participativo de la lectura.

CAPITULO 1Il:  VALORACION GENERAL DE LOS
RESULTADOS (VALIDACION DE LA PROPUESTA).

En el presente capitulo se pretende analizar las particularidades y factibilidad
de la aplicacion de la concepcion didactica dinamico — participativa (C.D.D.P)
para la enseflanza de la lectura.

.El efecto en todos los indicadores, y sobre todo en los alumnos/ lectores, es
algo dificil de lograr en el transcurso de los cursos académicos, sin embargo,
los efectos logrados sobrepasan en la generalidad de los casos, esta meta.

La labor del docente persigue que la totalidad de sus lectores estén prepara-
dos, con aquellos conocimientos, habilidades, habitos y valores, para una opti-
ma interaccion con los distintos tipos de textos: una actitud didactica dinamico-
participativa.

Para la comprobaciéon practica de la hipétesis, se montd el siguiente experi-
mento formativo, donde se tomd una muestra representativa de 30 alumnos 15
conformaron el grupo experimental y otros 15 el grupo de control. Se realizé un
muestreo al azar con la finalidad de neutralizar el efecto de variables no expe-
rimentales (mediante su distribucion uniforme en ambos grupos). Se empled un
experimento del tipo proyectado simultaneo.( ver anexo # 9).

Para medir la variable, la habilidad invariante lectora,(ver anexo # 6 y 10), se
tomaron las siguientes dimensiones: entender, comprender, e interpretar, (ver
indizacion anexo # 3y 4, 11, 12, 13). Las mismas se clasifican en los siguientes

indicadores, como sigue: la primera dimensién, entender, se deriva en determi-
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nar la significacion literal del texto, determinar la significacidon expresada en
sentidos e ideas Y ubicar el micro- contexto, (ver anexos # 14, 15, 16).

La segunda dimension, comprender, se deriva en determinar la significacion
complementaria, determinar el propdsito del emisor y ubicar el meso — contex-
to, (ver anexos #17, 18, 19).

La tercera dimension, interpretar, se deriva en determinar la significacion infe-
rencial, deducir el espacio socio- cultural del texto, determinar la significacion
expresada en ideas o imagenes y ubicar el macro- contexto, (ver anexos # 20,
21, 22, 23).

Estos indicadores fueron indizados en un rango desde muy alto hasta muy ba-
jo (por separado). Para ello se asumieron las ideas de los doctores Celia Rizo
y Luis Campistrous en su trabajo “Indicadores e investigacion Educativa,”
1998.También se determinaron todas las posibles combinaciones; teniendo en
cuenta los rangos desde muy alto hasta muy bajo. Estas combinaciones se le
aplicaron a la variable y a las dimensiones.

Las pruebas realizadas a los grupos que conforman la muestra, el andlisis del
registro de datos del experimento y las demas comprobaciones aplicadas sus-
tentan la afirmacién anterior. (Ver Anexo # 6, 8, 8-1, 9, 11, 12, 13).

El procedimiento para el analisis cuantitativo y cualitativo de los datos se apoya
en la idea de Jams Dean Brown, sustenta como factible para medir la eficiencia
en el aprendizaje.

En general el desarrollo de conocimientos, habilidades y habitos de lectura
aprobaron 14 alumnos para un 93,33%, en el grupo experimental que durante
el curso académico recibieron la nueva concepcion didactica; y el grupo de
control, con la metodologia actual, solo aprobaron 11 alumnos para un
73,33%. Ambos grupos parten en el diagnostico inicial de un 13,33 %, lo que se
puede apreciar que solo 2 alumnos aprobaron, lo que representa un incremento
de 12 alumnos para un 80,00% en el grupo experimental, donde se aplica el
nuevo enfoque, y 9 alumnos para un 60,00% de incremento en el grupo de
control donde se aplica la metodologia actual. Lo que demuestra el alto rango
de significacion,(ver anexos # 7'y 24).

Como se evidencia a partir de los resultados aqui expuestos la concepcion
didactica desarrollada en el grupo experimental tiene saldo favorable en el sen-

tido del incremento cuantitativo, y del desarrollo cualitativo de conocimientos,
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habilidades y habitos a los fines didacticos. Los resultados estadisticos que
aqui se obtuvieron, demuestran un incremento significativo en todos los indica-
dores.

(Ver Anexo #24).

Para poder explicar y predecir es imprescindible conocer las relaciones de cau-
sa y efecto presentes en el objeto, fendmeno o proceso que se estudia. En este
caso, el proceso de ensefianza de la lectura en los alumnos de 7mo grado.

Es el experimento, precisamente, una via fundamental para conocer dichas
relaciones. Por tanto, el método experimental permitio no solo conocer el pro-
ceso de ensefanza de la lectura, actividad verbal, sino que ademas establecio
las bases para la rendicion de su ulterior comportamiento.

Se toman estos indicadores, pues como se demostré en el capitulo # 1, la lec-
tura se puede valorar desde dos perspectivas: una como método y la otra como
habilidad. Como método incluye indicadores paralingiiisticos como son el ritmo,
entonacién, pronunciacion, sinalefa, entre otros. Mientras, como habilidad re-
quiere de los indicadores citados anteriormente.

Para medir la variable se confeccioné la prueba de habilidad invariante lectora
de la biblioteca, con la finalidad de medir esta invariante. La misma se aplico en
tres momentos durante el periodo experimental: al inicio, a mediados del mis-
mo Yy al concluirlo. Esta prueba se realiz6 sobre la base de las dimensiones e
indicadores de la variable, esta prueba se aplico en los tres momentos con las
mismas caracteristicas. Observar tabla de resultados. (Anexos #6).

El experimento se concibié con caracter transformador, verificador, con control
simultdneo y de evaluacién cualitativa, con los propdésitos de:

Primero, analizar las particularidades y factibilidad de la aplicacion de la con-
cepcion y del conjunto de ejercicios.

Segundo, comprobar los efectos de la concepcion didactica dindmico—
participativa y del conjunto de ejercicios, en correspondencia con los objetivos
planteados.

Tercero, determinar posibles vias de perfeccionamiento de la concepcién

didactica dinamico—participativa, en su aplicacion experimental.

1. Para la realizacion del experimento, se planificaron las siguientes accio-
nes:
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Primero, caracterizacion del objeto en su estado inicial. La aplicacion de la
Prueba de Habilidad Invariante Lectora (PHAILE) (Anexo 1. y 5.) al inicio del
curso académico, como diagnéstico, proyecto los siguientes resultados desde
la perspectiva del logro de la habilidad invariante lectora:

El diagnostico inicial reflejé las mayores dificultades en los siguientes aspectos:
Heuristico.

Deficiente preparacion para hallar una idea, datos, etc.

Los alumnos al pasar al octavo grado no estan suficientemente preparados en
los conocimientos, habilidades y habitos basicos de lectura. Consideran que
hay que entender todas las palabras.

- Leen palabra por palabra.

- No consideran la posibilidad de dar saltos en la lectura.

- Leen la inmensa mayoria de los distintos tipos de textos a una similar veloci-
dad.

- Consideran que el Unico objetivo por el cual leen es aprender una lengua.

- Centran su atencion en la forma y no en el contenido.

- Los alumnos que conforman la muestra presentan insuficiencias relacionadas
con el desarrollo de habilidades lectoras en la lengua materna las que se mani-
fiestan basicamente en:

- Deficiente sistematizacion al leer.

- No-organizacion de sus pensamientos acorde con las estrategias del trabajo.
Segundo, seleccién de los grupos experimentales y de control.

La determinacion de los grupos experimentales y de control se fundamenté con
la idea de crear dos grupos donde A, por un lado, B por el otro, resulten simila-
res en sus caracteristicas mas relevantes; es decir, en las variables aquellas
que tienen relacion directa con el rendimiento escolar; como puede ser la inteli-
gencia de los integrantes de los grupos, el tiempo dedicado al estudio, el profe-
sor, competencia comunicativa de los alumnos, habilidades en la lengua ma-
terna, entre otras.

Para neutralizar la incidencia de variables ajenas se aplicé el Randomized Mat-
ching (balanceo de los grupos al azar) propuesto por preuniversitario D. Ary (et-
al.) (1990) en Introduction to Research in Education.

Para neutralizar el efecto practico se realizé una prueba de contra — equilibrio.

El propoésito de esta técnica es que ningun sujeto tome dos veces el mismo
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examen; para lograr este objetivo se realizaron tres pruebas diferentes, pero
equivalentes (en la forma y el contenido A, B y C las que se entregaron de for-
ma al azar al inicio del estudio, a mediados del mismo y al concluirlo.

Tercero, aplicacion de la concepcion didactica.

La estructuracion de los objetivos de la concepcion didactica esta en corres-
pondencia con los objetivos que tienen el programa de la asignatura.

Las técnicas y procedimientos, independientemente que se fueron perfeccio-
nando, se ajustan a los lineamientos generales de la nueva concepcion.

El control de las condiciones del experimento consistio fundamentalmente, en
la no-introduccién, durante el periodo experimental, de otras variables didacti-
cas, con efectos en el campo de accion de la concepcién didactica dinamico-
participativa, al menos que se controlara de algan modo la influencia; el analisis
del equilibrio entre las caracteristicas de los participantes (experimental y con-
trol); y la verificacion de las evaluaciones, centralizadas en un investigador
principal. En el periodo de experimentacion se pudo constatar que en los gru-
pos experimentales se lograron cambios significativos en cuanto al desarrollo
de habilidades lectoras; no asi en los grupos de control donde el desarrollo de
estas habilidades se vio limitado.

Cuarto, analisis de las particularidades de su aplicacion.

Para el desarrollo de esta actividad se confeccion6 una tabla, ( ver anexo 10),
para el registro de datos del experimento con el objetivo fundamental de cono-
cer como se iba desarrollando la habilidad invariante lectora, ejemplo de ello
es, la dimension entender, en el primer periodo se comporté a un 10,00 % lo
que significa que solo 3 alumnos progresaban, en el segundo periodo aproba-
ron 10 alumnos para un 33,33 %, en el tercer periodo aprobaron 19 para un
63,33 %; comprender en el primer periodo aprobaron 5 alumnos para un 16,6
%, en el segundo 13 para un 43,33 % y en el tercero 23 para un 76,66 %; in-
terpretar en el primer periodo aprobaron 6 alumnos para un 20,00 %, en el se-
gundo aprobaron 16 para un 53,33 % y en el tercero aprobaron 25 para un 83,
33 %, (anexo # 6). Se determind utilizar los mismos textos en los grupos de
muestra con un balance gradual por cada tipo de texto. Neutralizando asi la
incidencia de esta variable en el logro de la habilidad invariante lectora.

Quinto, determinacion de sus efectos sobre el grupo experimental, en corres-

pondencia con los objetivos propuestos.
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Para el analisis de los resultados obtenidos se sugirié que sé profundice en la
medicion de la ensefianza de la lectura y luego concluye las valoraciones gene-
rales del experimento.

El objetivo de control en la ensefianza de la lengua materna en la medicion de
los habitos y habilidades de la lectura. Mas que la competencia comunicativa,
es la actuacion: su razén de ser; o sea, el grado de dominio de los distintos as-
pectos de la actividad verbal.

A continuacion se valora este enfoque, sus técnicas, procedimientos; asi se
demuestra hacia donde conduce esta tradicional metodologia de la ensefiaza
de la lectura como actividad verbal.

- Grupo de control: De 15 alumnos, 4, para un 26,66 %. Y 11 respondieron con
menos dificultad para un 73,33 %.

- Grupo experimental: De 15 alumnos, solo 1presenté dificultad para un 6,66%
y 14 sin dificultad para un 93,33%.

VALORACIONES GENERALES DEL EXPERIMENTO.

La labor del docente, persigue que la totalidad de sus alumnos estén prepara-
dos; en aquellos conocimientos, habitos, habilidades y valores, que le permitan
una optima interaccion con los distintos tipos de textos: una actitud dinamica —
participativa.

El efecto en todos los indicadores, y sobre todo en los alumnos, es algo dificil
de lograr en el transcurso de los cursos académicos; sin embargo, los efectos
aqui logrados sobrepasan, en la generalidad de los casos, esta meta.

La prueba de salida realizada a los grupos que conformaron la muestra, el ana-
lisis del registro de datos del experimento, y las demas comprobaciones aplica-
das sustentan la afirmacién anterior. Estas pruebas se caracterizaron por pre-
sentar tres textos: uno transaccional, uno interaccional y uno literario,(ver
anexo # 1, 5, 6, 7, 8, 24). Se le dio la oportunidad a los alumnos de escoger
entre varias opciones (varios textos de cada tipo) y de forma general se siguie-
ron los requisitos para la confeccién de la prueba de habilidad invariante lecto-
ra.

En general el desarrollo de la habilidad invariante lectora de los 15 alumnos
que conforman la muestra del grupo experimental, en el que se aplico la con-
cepcidn didactica dinAmico—participativa, se comporté de la siguiente forma. En

la prueba inicial 5 alumnos se encontraban en el nivel bajo y 8 en el nivel muy
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bajo y 2 en el alto. En la prueba intermedia ningun alumno se ubico en el nivel
muy bajo, 4 se ubicaron en el nivel bajo, 2 en el nivel medio, 9 en el nivel alto.
En la prueba final 1 alumno se ubico en el nivel medio y 6 en el altoy 8 en el
muy alto. De forma general, con la aplicacion de la concepcion didactica dina-
mico—participativa en este afio de experimentacion todos los alumnos avanza-
ron en relacion con el estado inicial; solamente 11 de ellos promovieron un ni-
vel, 11 dos niveles y 8 tres niveles. En sintesis, ningun alumno se estanco, ni
retrocedid. Sin embargo, las principales dificultades estuvieron en la habilidad
de interpretar, especificamente en las habilidades elementales de determinar la
significacion inferencial y ubicar el macro-contexto.

Por otra parte, este mismo afo, el grupo de control cuya muestra es de 15
alumnos; en la prueba inicial se ubicaron 4 alumnos en el nivel bajoy 9 en el
muy bajo y 2 en el alto. En la prueba intermedia 5 alumno alcanzé el nivel muy
bajo, 2 en el nivel bajo, 3 en el nivel medio y 5 en el nivel alto. En la prueba de
salida se ubicaron 2 en el nivel bajo, 3 en el medio, 4 en el alto y 6 en el muy
alto. Las principales dificultades se concretaron en las habilidades de compren-
der e interpretar; especificamente, en las habilidades elementales de determi-
nar la significacion complementaria, determinar el proposito del emisor, ubicar
él meso - contexto, determinar la significacion inferencial, determinar la signifi-
cacion expresada en ideas o imagenes y ubicar el macro- contexto.

Ademas se aplicé un experimento sucesional proyectado donde se alcanz6 un
83, 33% de logro de la habilidad invariante lectora. Esto significa que de los
30 alumnos, 25 alcanzaron esta habilidad invariante y solo 5 confrontan dificul-
tad 4 del de control y 1 del experimental. Es necesario precisar que se parte de
un 13, 33 % en el pre-test. Lo anterior demuestra la efectividad de la concep-
cién didactica dinAmico-participativa.

Como se evidencia a partir de los resultados aqui expuestos, la concepcién
didactica desarrollada en los grupos experimentales tiene saldo favorable, en
el sentido, del incremento cuantitativo, y del desarrollo cualitativo de conoci-
mientos, habilidades y habitos a los fines didacticos. Los resultados estadisti-
COS que aqui se obtuvieron demuestran un incremento significativo en todos los
indicadores, tanto en las comparaciones con la prueba inicial, como con los

establecidos en el grupo de control.
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CONCLUSIONES:

El objetivo principal de este trabajo es el establecimiento de una concepcion
didactica, asi como de un conjunto de actividades que permitan el desarrollo de
las habilidades generalizadas para el logro de la habilidad invariante lectora en
el 7mo grado desde la biblioteca escolar, esta se ha cumplido, ya que la mis-
ma aporta:

Para el desarrollo de habilidades y habitos de lectura es necesario ensefiarles
a los lectores algunos contenidos importantes sobre el proceso de lectura de la
forma mas practica posible.

El alto rango de significacion demostré que la concepcion didactica dinamico—
participativa es mas efectiva en el grupo experimental ya que proyecté un 93,
33% contra un 73, 33% en el grupo de control en relaciéon con el desarrollo de
la habilidad invariante lectora. (ver anexo #24 ).

La actividad experimental corroboré la cientificidad de los parametros para
medir eficientemente la habilidad invariante lectora:

Mediante la aplicacion de una actividad dinamico-participativa, seguido de una
entrevista individual a los alumnos y utilizando los instrumentos necesarios, se
pueden medir algunas acciones y operaciones que constituyen indicadores de

la habilidad invariante lectora.
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En la comprobacion quedd demostrado que si se aplica una concepciéon didac-
tica dinamico - participativa que incluya metodologia diferenciadas, asi como
también un conjunto de actividades que respondan a las caracteristicas de los
diferentes tipos de textos para la ensefianza de la lectura en alumnos del
séptimo grado, desde la biblioteca escolar, aumentara el desarrollo de los co-
nocimientos, habilidades y héabitos de lectura y con ello la posibilidad del logro

de la habilidad invariante lectora.( ver anexo # 2).

RECOMENDACIONES.

La necesidad de ajustar el tema de investigacion y poder profundizar en la teor-
ia y en la préactica del campo de accion, le permite al investigador profundizar
en otros aspectos que guardan relacién con el objeto de estudio. De ahi, que
se recomienda la realizacién de una clasificacion de texto desde una perspecti-
va tematica en relacién con la clasificacion general de texto.

Al aplicarse esta concepcion didactica en otras secundarias basicas en el 7mo
grado desde la biblioteca escolar, se debe:

Explorar las posibilidades de incorporar nuevas actividades, y procedimientos a
cada metodologia.

Desarrollar mas actividades que respondan cada vez con mayor efectividad a
cada metodologia.

Valorar esta concepcién didactica en otros grados, especialidades y centros
docentes.

Desarrollar talleres con las bibliotecarias a través de las preparaciones meto-
dolégicas para generalizar las actividades que se realizan para lograr la habili-

dad invariante lectora desde de la biblioteca escolar.
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ANEXO: # 1. Encuesta aplicada a los alumnos (diagnostico de entrada).
Cuestionario:
1- ¢ Explica que entiendes por promocién de lectura?
a) -¢,Qué entiendes por habilidades lectoras?
2- ¢ Por qué es indispensable conocer que es un lector activo o pasivo?
3- De los programas de la Revolucion, la biblioteca rectorea el Programa Editorial
Libertad.
a) ¢Cual es su objetivo?
b) ¢Conoces los titulos?
c) ¢Para qué te sirven?
4- Cuando leo presto mayor atencion:
a) El significado de palabras individuales.
b) Lo que significa el texto.
c) La estructura del texto.
5-Cuando leo un libro:
a) Leo una vez el texto completo y luego lo releo.
b) Releo solo la parte mas dificil.
c) Leo el textoy no releo.
6-Cuando leo un libro, predigo lo que va ha pasar.
a) Siempre.
b) A menudo.
c) Nunca.
7-Si cuando leo un libro los parrafos tienen muchas palabras que no se, su signifi-
cado.

a) Las salto.
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b) Busco la mas importante e infiero en las otras.

c) Me frustro.

d) No me preocupo.

e) Las saltoy luego las retomo

f) Busco lo que quieren decir y luego continto.
8-Enlace segun entienda:

1) Textos interaccionales.
2) Textos literarios.
3) Textos transaccionales

a) Interpretar
b) Entender.
¢) Comprender.

ANEXO # 2. Esquema Logico. 1

BIBLIOTECAS ESCOLARES.

DESARROLLA HABILIDAD INVARIANTE LECTORA.

|

TEXTOS TRANSACCIONALES TEXTOS INTERACCIONALES TEXTOS
LITERARIOS

| | 1

ENTENDER COMPRENDER
INTERPRETAR
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DESARROLLO DIDACTICO DINAMICO - PARTICIPATIVO A TRAVES DE
LAS ACTIVIDADES, QUE SE REALIZAN EN LA BIBLIOTECA ESCOLAR.

ANEXO # 3. Esquema 2: Interrelacion entre las tres dimensiones que desarrolla la

habilidad invariante lectora.

A 4

INTERPRETA
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HABILIDAD
INVARIANTE
LECTORA.

ANEXO # 4. Esquema 3: Interrelacion entre las tres dimensiones.

ENTENDER

COMPRENDER » INTERPRETAR
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HABILIDAD INVARIANTE LECTORA.

ANEXO: # 5. Encuesta aplicada a los alumnos, diagnéstico de salida sus carac-
teristicas son iguales, a las del diagnostico inicial.
Cuestionario:
1- ¢Explica que entiendes por promocion de lectura?
a) -¢Qué entiendes por habilidades lectoras?
2- ¢Por qué es indispensable conocer que es un lector activo o pasivo?
3-De los programas de la Revolucién la biblioteca rectorea el Programa Editorial
Libertad.
a) ¢,Cual es su objetivo?
b) ¢ Conoces los titulos?
c) ¢ Para qué te sirven?
4- Cuando leo presto mayor atencion:
a) El significado de palabras individuales.
b) Lo que significa el texto.
c) La estructura del texto.
5-Cuando leo un libro:
a) Leo una vez el texto completo y luego lo releo.
b) Releo solo la parte mas dificil.
c) Leo el textoy no releo.
6-Cuando leo un libro, predigo lo que va ha pasar.
a) Siempre.
b) A menudo.
c) Nunca.
7-Si cuando leo un libro los parrafos tienen muchas palabras que no sé, su signifi-
cado.
a) Las salto.
b) Busco la mas importante e infiero en las otras.
c) Me frustro.
d) No me preocupo.
e) Las saltoy luego las retomo

f) Busco lo que quieren decir y luego continto.

www.sociedadelainformacion.com N° 27 =Abril 2011 75/100
Edita Cefalea




Revista Digital Sociedad de la Informacion http://www.sociedadelainformacion.com

8-Enlace segun entienda:

1) Textos interaccionales. a) Interpretar
2) Textos literarios. b)  Entender.
3) Textos transaccionales c) Comprender.

ANEXO # 6: ANALISIS DE LA FORMA EN QUE LOS ALUMNOS FUERON
DESARROLLANDO LAS HABILIDADES LECTORAS.

PRIMER SEGUNDO TERCER
DIMENSIONES . ) ,

PERIODO PERIODO PERIODO
ENTENDER 10,00 % 33,33 % 63,33 %
COMPRENDER 16,6 % 43,33 % 76,66 %
INTERPRETAR 20,00 % 53,33 % 83,33 %
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ANEXO # 7. METODOLOGIA APLICADA A LOS GRUPOS DE CONTROL
EXPERIMENTAL AL COMENZAR LA INVESTIGACION.

14

12

10

o Control

2 B Experimental

13.33% 13.33%
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ANEXO # 8 TABLA DE LOS RESULTADOS ALCANZADOS POR EL GRUPO
DE EXPERIMENTACION ACERCA DE LA HABILIDAD GENERALIZADA
LEER,

N ro Nombre y Apellidos P. Ini- P. Interme- P. Sali- Niveles
cial dia da Avance

1 Castillo Hernandez Robin A. B A A +2

2 Diéguez del Campo José A. B MA MA +3

3 Escalona Ramon Orestes B B A +2

4 Escobar Trista Carlos Enrique MB M A +3

5 Hermosa Martinez Yoannier B A A +2

6 Machado L Luis Miguel B B A +2

7 Mayedo Rodriguez José A MB A A +3

8 Morres Dominguez Edisney B B A +2

9 Ocafia Almaguer Luvia Ma. B A MA +3

10 Oliver M Benesifredis B M A +2

11 Pefa Torres lleana MB B A +3

12 Pérez Coca Daniallis B A MA +3

13 Pérez Gonzalez Vivian B A A +2

14 Pérez Gonzalez Viviana MB B M +2

15 Pérez Zaldivar Yanisleidis B MA MA +3

e CONTINUACION DEL ANEXO # 8- 1:
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TABLA DE LOS RESULTADOS ALCANZADOS POR EL GRUPO DE
CONTROL ACERCA DE LA HABILIDAD GENERALIZADA LEER.

N ro Nombre y Apellidos P. Ini- P. Interme- P. Sali- Niveles
cial dia da Avance

1 Cérdova Pérez Kenia MB B B +1

2 Cueto Pefia Dalenia B B B +1

3 Cueto Pefia Danileni B B A +2

4 Escalona Pozo Virgen B B M +1

5 Garcia Ramirez Jaime B B B +1

6 Gonzalez Mederos Yulenia B B B +1

7 Gonzalez Ortiz Alberto MB B M +1

8 Labrada Batista Adanay B A MA +3

9 Labrada Osorio Yaimara B B +1

10  Marti Rojas José C B B B +1

11  Martinez Batista Yainier MB A A +2

12  Napoles Cruz Pedro B B B +1

13  Pacheco Cruz Oscar B B B +1

14  Pefia Machado Yainier MB A A +2

15  Quintero Mufioz Dagoberto B B B +1

ANEXO # 9. EMPAREJAMIENTO.
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Pares Categor- Grupo Experimen-
ia tal

1 B Castillo Hernandez
Robin A.

2 A Diéguez del Cam-
po José A.

3 B Escalona Ramon
Orestes

4 MA Escobar Trista
Carlos Enrique

5 B Hermosa Martinez
Yoannier

6 B Machado L Luis
Miguel

7 MB Mayedo Rodriguez
José A

8 A Morres Dominguez
Edisney

9 M Ocafia Almaguer
Luvia Ma.

10 B Oliver M Benesi-
fredis

11 MB Pefa Torres lleana

12 A Pérez Coca Dania-
llis

13 MA Pérez  Gonzélez
Vivian

14 MB Pérez  Gonzélez
Viviana

15 M Pérez Zaldivar Ya-

nisleidis
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Grupo de Control

Escalona Pozo Virgen

Cueto Pefa Dalenia

Cueto Pefa Danileni

Cordova Pérez Kenia

Garcia Ramirez Jaime

Gonzalez Mederos

Yulenia

Gonzalez Ortiz Alberto
Labrada Batista Adanay
Labrada Osorio Yaimara

Marti Rojas José C

Martinez Batista Yainier

Népoles Cruz Pedro

Pacheco Cruz Oscar

Pefia Machado Yainier

Quintero Mufoz Dago-

berto
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ANEXO #10.INDIZACION DE LA VARIABLE (HABILIDAD GENERALIZADA
LEER)

Habilidad generalizada
Interpretar Comprender Entender

leer

MA MA MA MA

MA A MA MA

A A A A

A MA A MA

A MA MA A
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Habilidad
leer
B

W 0 @ 0 T W @

> > 2 2 Z
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generalizada

Interpretar

MB
MB
MB
MB
MB
MB
MB
MB

CONTINUACION DEL ANEXO #10.

MB
MB
MB
MB
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A
A

Comprender

o @

= 0>

MA

MB
MB
MB
MB
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ANEXO #11.INDIZACION DE LA DIMENSION ENTENDER.

Entender Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3
MA MA MA MA

MA A MA MA

A A A A

A MA A MA

A MA MA A

A M A A

A M A MA

A M MA A

A M MA MA

A A MA A

A A A MA
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A MA A A
M M M M
M M M MA
M M M A
Entender B MB B A
B MB B M
B MB B B
B MB MA B
B MB A B
B MB M B
B MB M MA
CONTINUACION DEL ANEXO #11.

B MB M A
B MB M M
B MB MA M
B MB A M
MB MB MB MB
MB MB MB B
MB MB MB

MB MB MB A
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ANEXO # 12 INDIZACION DE LA DIMENSION COMPRENDER.

Comprender Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3
MA MA MA MA

MA A MA MA

A A A A

A MA A MA

A MA MA A

A M A A

A M A MA

A M MA A

A M MA MA

A A MA A

A A A MA

A MA A A

M M M M

M M M MA
Comprender B MB B A

B MB B M
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MB
MB
MB
MB
MB
MB
MB
MB

CONTINUACION DEL ANEXO # 12.

MB
MB
MB
MB

www.sociedadelainformacion.com

MB
MB
MB
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A B
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M A
M M
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A M
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ANEXO # 13 INDIZACION DE LA DIMENSION INTERPRETAR.

Interpretar Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3  Indicador 4
MA MA MA MA MA
MA MA A MA MA
A A A A A
A MA A A A
A A A MA A
A A A A MA
A MA A MA A
A MA A A MA
A A A MA MA
A A MA MA MA
A MA MA A MA
A MA MA MA A
A A MA A MA
A A MA MA A
A MA MA A A
Interpretar M MA M M MA
M M M MA MA
M A A M M
M M A A M
M M A M A
M A A A M
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M A A M A
M M A A A

CONTINUACION DEL ANEXO # 13.

M M B M M
M A B M M
M M B A M
M M B M A
M A B A M
M A B M A
M M B A A
Interpretar B B B B MA
MA B MA B
B MA B B MA
B B B MA MA
B B MB B B
B M MB B B
B B MB M B
B B MB B M
B M MB M B
B M MB B M
B B MB M M
B A MB B B
B B MB A B
B B MB B A
B A MB A B
Interpretar MB A MB MB MB
MB MB MB A MB
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MB MB MB MB A
MB A MB A MB

CONTINUACION DEL ANEXO #13.

MB A MB MB A
MB MB A MB A
MB MB MB A A
MB MA MB MB MB
MB MB MB MA MB
MB MB MB MB MA
MB MB MA MA MB
MB MA MB MB MA
MB MB MB MA MA
MB MB MB B M
M M B M M
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ANEXO # 14 ENTENDER:

DETERMINACION DE LA SIGNIFICACION LITERAL DEL TEXTO.

MUY ALTA (5): La determinacion de la significacién literal del texto es muy
alta cuando el alumno/lector, entre otras cosas domina los significados literales
de las unidades lexicales; siendo capaz de fusionar el significado de las pala-
bras en sentidos. Ademas, determina las principales ideas del texto y los exte-
rioriza con fluidez y competencia.

ALTA (4): La determinacion de la significacion literal del texto es alta cuando el
alumnol/lector, entre otras cosas, conoce los significados literales de las unida-
des lexicales. Es capaz de fusionar el significado de las palabras en sentidos y
determina las principales ideas del texto.

MEDIA (3): La determinacion de la significacion literal del texto es media cuan-
do alumnol/lector, entre otras cosas, conoce el significado literal de las principa-
les unidades lexicales; que le permiten fusionar el significado de las palabras
en sentidos. Determina algunas de las ideas del texto.

BAJA (2): La determinacion de la significacion literal del texto es baja cuando
el alumnol/lector, entre otras cosas, conoce el significado literal de algunas uni-
dades lexicales; sin embargo, no es capaz de fusionar el significado de las pa-
labras en sentidos. De ahi, que no determine las ideas del texto y no logre la
significacién del mismo. Solo expresa palabras aisladas e incoherentes.

MUY BAJA (1): La determinacion de la significacion literal del texto muy baja

cuando el alumno/lector no responde.

www.sociedadelainformacion.com N° 27 =Abril 2011 90/100
Edita Cefalea




Revista Digital Sociedad de la Informacion http://www.sociedadelainformacion.com

ANEXO # 15. ENTENDER:

DETERMINAR LA SIGNIFICACION EXPRESADA EN SENTIDOS E IDEAS.
MUY ALTA (5): La determinacion de la significaciébn expresada en sentidos e
ideas es muy alta cuando el alumno/lector, entre otras cosas, fusiona el signifi-
cado de las palabras en sentidos e ideas, determina los sentidos del texto,
muestra su significacibn. Demuestra competencia en la realizacion de las acti-
vidades.

ALTA (4): La determinacion de la significacion expresada en sentidos e ideas
es alta cuando el alumno/lector, entre otras cosas, determina los sentidos del
texto, fusiona el significado de las palabras en sentidos e ideas y muestra su
significacion.

MEDIA (3): La determinacion de la significacion expresada en sentidos e ide-
as es media cuando el alumnol/lector, entre otras cosas, determina algunos de
los principales sentidos, enfatiza en los secundarios, fusiona el significado de
las palabras en sentidos e ideas y muestra su significacion.

BAJA (2): La determinacion de la significacién expresada en sentidos e ideas
es media cuando el alumno/lector no determina ningun sentido del texto. Ex-
presa palabras textuales e incoherentes.

MUY BAJA (1): La determinacion de la significacion expresada en sentidos e

ideas es muy baja cuando el alumno/lector no responde.

ANEXO # 1 6. ENTENDER:
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DETERMINAR EL MICRO - CONTEXTO.

MUY ALTA (5): La determinacion del micro - contexto es muy alto cuando el
alumnol/lector, entre otras cosas, determina la esencia del texto, ubica la clave
semantica, responde el qué del mismo. Manifiesta competencia en la exteriori-
zacion de la decodificacion del texto. Demuestra correspondencia secuencial
|6gica del cotexto con el contexto.

ALTA (4): La determinacion del micro - contexto es alto cuando el alum-
no/lector, entre otras cosas, determina la esencia del texto, ubica la clave
semantica, responde el qué del mismo. No obstante, agrega elementos secun-
darios.

MEDIA (3): La determinacion del micro - contexto es media cuando el alum-
no/lector, entre otras cosas, ofrece la esencia parcializada y detalla elementos
secundarios. Tiende a responder el qué del texto reproduciendo elementos tex-
tuales.

BAJA (2): La determinacién del micro - contexto es baja cuando el alum-
no/lector, entre otras cosas, solo aporta algin elemento secundario y ninguno
principal, no es capaz de ubicar la clave semantica ni responder al qué del tex-
to y lo realiza reproductivamente del texto.

MUY BAJA (1): La determinacion del micro - contexto es muy baja cuando el

alumno/lector no responde.

ANEXO # 17. COMPRENDER:
DETERMINAR LA SIGNIFICACION COMPLEMENTARIA.
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MUY ALTA (5): La determinacion de la significacion complementaria es muy
alta cuando el alumnol/lector, entre otras cosas, es capaz de captar el signifi-
cado, el sentido y la significacion implicita que complementa lo explicitamente
expresado; es decir, cuando es capaz de decodificar toda la gama de informa-
cion implicita en el texto, demostrando competencia y fluidez.

ALTA (4): La determinacion de la significacibn complementaria es alta cuando
el alumnol/lector, entre otras cosas, determina el sentido y la significacion impli-
cita que complementa lo explicitamente expresado. Decodifica la gama de in-
formacion implicita en el texto.

MEDIA (3): La determinacion de la significacion complementaria es media
cuando el alumno/lector decodifica alguno de los principales sentidos que com-
plementan lo explicitamente expresado, hace mayor énfasis en elementos se-
cundarios.

BAJA (2): La determinacién de la significacion complementaria es baja cuando
el alumno/lector, entre otras cosas, expresa solo algunos elementos secunda-
rios implicitos y hace mayor énfasis en elementos explicitos, se manifiesta re-
productivamente.

MUY BAJA (1): La determinacién de la significacibn complementaria es muy

baja cuando el alumno/lector no responde.

ANEXO # 18. COMPRENDER:
DETERMINAR EL PROPOSITO DEL EMISOR.
MUY ALTA (5): La determinacion del propdsito del emisor es muy alta cuando

el alumno/lector, entre otras cosas, es capaz de determinar no-solo qué codi-

www.sociedadelainformacion.com N° 27 =Abril 2011 93/100
Edita Cefalea




Revista Digital Sociedad de la Informacion http://www.sociedadelainformacion.com

ficd el emisor; si no también por qué del texto y lo exterioriza competentemente
y con fluidez; donde lo vincula con los conocimientos que posee del tema.
ALTA (4) La determinacion del propdsito del emisor es alta cuando el alum-
no/lector, entre otras cosas, es capaz de determinar no-solo qué codifico el
emisor; si no también por qué lo codific. Para ello considera los elementos que
afloran el texto y el conocimiento que posee del tema.

MEDIA (3): La determinacién del propésito del emisor es media cuando el
alumnol/lector, entre otras cosas, es capaz de determinar no-solo qué codificd
el emisor; si no también por qué lo codificd. El segundo aspecto lo realiza sin
suficientes elementos que asi lo demuestren. Tiende a reproducir del texto.
BAJA (2): La determinacion del propdsito del emisor es baja cuando el alum-
no/lector, entre otras cosas, es capaz de determinar qué codifico el emisor; sin
embargo no puede determinar por qué lo codificd. Ofrece elementos explicitos
en el texto.

MUY BAJA (1): La determinacion del propoésito del emisor es baja cuando el

alumnol/lector no responde.

ANEXO # 19. COMPRENDER:

DETERMINAR EL MESO - CONTEXTO.

MUY ALTA (5): La determinacion del meso - contexto es muy alto cuando el
alumnol/lector, entre otras cosas, es capaz de determinar los sentidos mas sig-

nificativos define él por qué del texto, de las unidades supraoracionales, el
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parrafo, las oraciones, las unidades lexicales, logra la significacion del mismo y
lo exterioriza con fluidez y competencia.

ALTA (4): La determinacién del meso - contexto es alto cuando el alum-
no/lector, entre otras cosas, es capaz de determinar los sentidos mas significa-
tivos del texto, define él por qué del mismo, de las unidades supraoracionales,
el parrafo, las oraciones, las unidades lexicales, logra la significacion del mis-
mo.

MEDIA (3): La determinacion del meso - contexto es media cuando el alum-
no/lector, entre otras cosas, es capaz de determinar algunos de los sentidos
del texto, responde con elementos sustanciales él por qué del mismo. Tiende a
reproducir textualmente alguno de estos sentidos. Logra parcialmente la signifi-
cacion del texto.

BAJA (2): La determinacion del meso - contexto es baja cuando el alum-
no/lector, entre otras cosas, es capaz de llegar a expresar algun sentido del
texto, no puede explicar él por qué del mismo. Utiliza frases y palabras textua-
les.

MUY BAJA (1): La determinacion del meso - contexto es baja cuando el alumno

/ no responde.

ANEXO # 20. INTERPRETAR:

DETERMINAR LA SIGNIFICACION INFERENCIAL.

MUY ALTA (5): La determinacion de la significacion inferencial es muy alta
cuando el alumno/lector, entre otras cosas, es capaz a partir de los sentidos del

texto deducir la gama de sugerencias implicitas en el mismo; exteriorizandolo
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con fluidez y competencia. Muestra un elevado vinculo afectivo y de creatividad
con el texto.

ALTA (4): La determinacion de la significacion inferencial es alta cuando el
alumnol/lector, entre otras cosas, es capaz a partir de los sentidos del texto de-
ducir la gama de sugerencias implicitas en el mismo. Muestra un elevado
vinculo afectivo y de creatividad con el texto.

MEDIA (3): La determinacién de la significacion inferencial es media cuando el
alumnol/lector, entre otras cosas, infiere parcialmente la gama de sugerencias
implicitas. Hace énfasis en sentidos explicitos y se manifiesta afectivamente
con el texto.

BAJA (2): La determinacion de la significacion inferencial es baja cuando el
alumnol/lector, se refiere solamente a cuestiones explicitas en el texto, no
aborda elementos implicitos.

MUY BAJA (1): La determinacién de la significacion inferencial es muy baja

cuando el alumno/lector no responde.

ANEXO # 21. INTERPRETAR:

DEDUCIR EL ESPACIO SOCIO - CULTURAL DEL TEXTO.

MUY ALTA (5): La determinacion del espacio socio - cultural del texto es muy
alta cuando el alumno/lector, entre otras cosas, es capaz de determinar el
ambito del texto. Se ubica en el marco histérico, social, cultural, que le permite
situarse en tiempo y espacio; y por consiguiente, actda en correspondencia del

mismo; demostrando competencia y alto nivel de creatividad.
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ALTA (4): La determinacion del espacio socio - cultural del texto es alta cuan-
do el alumnol/lector, entre otras cosas, es capaz de determinar el ambito del
texto. Se ubica en el marco historico, social, cultural, etc. que le permite situar-
se en tiempo y espacio; y por consiguiente, actia en correspondencia del mis-
mo. Expresa su actuacion con alto nivel de creatividad.

MEDIA (3): La determinacion del espacio socio - cultural del texto es media
cuando el alumnol/lector, entre otras cosas, determina parcialmente el ambito
del texto. De ahi, que haga mas énfasis en la forma que en el contenido.

BAJA (2): La determinacion del espacio socio - cultural del texto es baja cuando
el alumnol/lector, entre otras cosas, no es capaz de ubicarse en el &mbito del
texto. Sus respuestas son reproductivas.

MUY BAJA La determinacion del espacio socio - cultural del texto es muy baja

alumnol/lector no responde.

ANEXO # 22. INTERPRETAR:

DETERMINAR LA SIGNIFICACION EXPRESADA EN IDEAS O IMAGENES.
MUY ALTA (5): La determinacion de la significaciébn expresada en ideas o
imagenes es muy alta cuando el alumno/lector, entre otras cosas, es capaz de
visualizar lo que lee haciendo cuadros mentales. En la imaginacion ve los acto-
res y el escenario, escucha los sonidos y las voces, huele los olores, gusta los
alimentos y bebidas, participa de la felicidad o el dolor de la situacion. Se ubica
dentro de la escena que se describe. Expresa un alto nivel de creatividad e

imaginacion en la exteriorizacion de las ideas y se expresa con fluidez.
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ALTA (4): La determinacion de la significacion expresada en ideas o imagenes
es alta cuando el alumno/lector, entre otras cosas, es capaz de visualizar lo
que lee haciendo cuadros mentales. En la imaginaciéon ve los actores y el es-
cenario, escucha los sonidos y las voces, huele los olores, gusta los alimentos
y bebidas, participa de la felicidad o el dolor de la situacion. Se ubica dentro de
la escena que se describe.

MEDIA (3): La determinacion de la significacion expresada en ideas o image-
nes es media cuando el alumnol/lector, entre otras cosas, es capaz de visuali-
zar lo que lee. Expresa un nivel medio de creatividad e imaginacion en la exte-
riorizacién de las ideas. Hace mas énfasis en las cuestiones secundarias que
en las principales del texto.

BAJA (2): La determinacién de la significacion expresada en ideas o imagenes
es baja cuando el alumno/lector, manifiesta bajo nivel de imaginacion y expre-
sa alguna idea secundaria.

MUY BAJA (1): La determinacion de la significacién expresada en ideas o

imagenes es muy baja cuando el alumno/lector no responde.

ANEXO # 23. INTERPRETAR:
DETERMINAR EL MACRO - CONTEXTO.

MUY ALTA (5): La determinacion del macro - contexto es muy alto cuando el
alumnol/lector, entre otras cosas, es capaz de realizar una decodificacion cabal
del texto y expresa sus puntos de vista enriqueciendo la obra. Realiza esta ac-
tividad con competencia. En su exteriorizacion enfatiza en él para qué del texto.
Es capaz de llevar a otros contextos, es decir extrapolar.

ALTA (4): La determinacion del macro - contexto es alto cuando el alum-
no/lector, entre otras cosas, es capaz de realizar una decodificacion cabal del

texto. Hace referencia al para qué del mismo. Es capaz de extrapolar.
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MEDIA (3): La determinaciéon del macro - contexto es media cuando el alumno
/lector, entre otras cosas, se centra en sentidos secundarios del texto. No obs-
tante aporta algunos criterios de caracter general. Se refiere al para qué del
texto.

BAJA (2): La determinacion del macro - contexto es baja cuando el alum-
no/lector, reproduce textualmente algin sentido secundario. No es capaz de
referirse al para qué del texto.

MUY BAJA (1): La determinacion del macro - contexto es muy baja cuando el

alumno/lector no responde.

ANEXO # 24. METODOLOGIA ACTUAL DESPUES DE APLICAR LA
PROPUESTA A LOS GRUPOS DE CONTROL Y EXPERIMENTAL Y SU ALTO
RANGO DE SIGNIFICACION.
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